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1 Einleitung

2 Theoretische
Grundlagen

2.1 Schriftspracherwerb
mit Bilderbiichern

Mit dieser Arbeit entstehen zehn Sprachférdersequenzen in Form von Baustei-
nen, welche zusammen ein Sprachforderkonzept mit Bilderbuchern umreissen.
In den Bausteinen wird skizziert, wie Kinder mit Spracherwerbsschwierigkeiten
in einer moglichst reichhaltigen, qualitativ hochstehenden sprachlichen Lern-
umagebung an den schriftsprachlichen Sprachgebrauch herangefuhrt werden
konnen. Das Medium Bilderbuch als Teil dieser Lernumagebung leistet einen
wichtigen Sprachinput fir den Erwerb grammatischer Strukturen in kommu-
nikativen Interaktionen. Ziel dieses Erwerbs ist es, dass die Kinder ein Gefuhl,
aber auch ein Bewusstsein fur korrekte Sprache entwickeln.

Das Spracherwerbskonzept ist jedoch nicht allein auf Grammatikforderung
ausgerichtet: Genauso beabsichtigt es Kinder mit Spracherwerbsschwierig-
keiten durch Optimierungen in die normale Kommunikation einzubinden und
sprachliche Fahigkeiten praventiv zu starken. Ziel dieser praventiven Starkung
ist es, Kinder aus Risikogruppen (Kinder mit Mehrsprachigkeit, Kinder mit
Spracherwerbsstorungen und Kinder aus bildungsfernem familiarem Umfeld)
darin zu unterstitzen, schulische Anforderungen zu bewaltigen.

Nicht zuletzt hat die Erstellung dieses Sprachférderkonzepts auch zum Ziel, die
Attraktivitat des Bilderbuchs als Forderinstrument fur den eigenen inklusiven
Unterricht zu entdecken. Das Konzept kann auf alle Stufen Gbertragen werden.
Die Bausteine wurden fur die Altersgruppe Kindergarten bis 3. Klasse entwi-
ckelt.

In den nun folgenden Kapiteln wird auf den theoretischen Hintergrund dieser
Unterrichtsentwicklung, auf methodische Uberlegungen und auf den Ge-
brauch des Forderkonzeptes hingewiesen. FUr einen besseren Lesefluss wird
in der Folge auf die weibliche Form verzichtet. Die hier verwendete mannliche
Form soll fur beide Geschlechter gelten.

In den ersten Lebensjahren lernen Kinder grammatische Regeln, ohne zu
wissen, wie diese funktionieren, sie lernen unbewusst. Allerdings bekommen
nicht alle Kinder im Vorschulalter den nétigen sprachlichen Input, um intuiti-
ves Grammatikwissen aufzubauen. Aus empirischen Studien weiss man, dass
das gemeinsame Rezipieren von Bilderbuchern, den Schriftspracherwerb
fordern (Belgrad & Schinemann, 2011; Hoffmann, 2019; Kihn, 2015; Niklas, 2016).
Durch sprachférderliches Kommunikationsverhalten, beispielsweise durch die
Eltern, erlernen viele Kinder sprachliche Strukturen und grammatische Re-
geln nebenbei. Kinder, die einer Risikogruppe angehoren (Kinder mit Sprach-
erwerbsschwierigkeiten

aufgrund von Mehrsprachigkeit, Kinder mit Spracherwerbsstérungen oder
Kinder aus bildungsfernem familiarem Umfeld), haben haufig nicht die Ge-
legenheit von einem reichhaltigen Sprachbad zu profitieren (Schlatter et al.,
2017). In der Schule werden dann aber komplexe sprachliche Fahigkeiten
(bildungssprachliche Fahigkeiten) verlangt, die an die Schriftlichkeit angelehnt
sind und in der Alltagskommunikation kaum gebraucht werden. Die Schulspra-
che wird haufig monologisch (Erzahlung, Erklarung) und situationsunabhangig
gebraucht, eine Sprache, die im kommunikativen Alltag wenig Verwendung
findet (ebd.). Prazise Formulierungen (z. B. durch Prapositionen oder Adver-
bien auf, Uber, darunter, in, am, danach) und komplexe Sprachstrukturen (z.

B. Verben mit prapositionalen Erganzungen fahren mit dem, fahren in dem)
stellen eine Schwierigkeit dar.

Bis zum Eintritt in die Schule haben nicht alle Kinder gentigend schriftsprach-
liche Vorlauferfertigkeiten entwickeln kdnnen, um solche sprachlichen Hurden
zu bewadltigen.



2.2 Beschaffenheit
des Bilderbuches

Denkanstdsse

anbieten

Textuelle
Vorstellungswelten

Identifikation

Wortschatz

Durch das gemeinsame Betrachten eines Bilderbuches im wechselseitigen
Austausch Uber Bild und Text, kann eine sprachintensive Lernsituation ge-
schaffen werden (Becker, 2022). In dieser Lernsituation, die auch als Dialo-
gisches Lesen bezeichnet wird, wird eine komplexere, literarische Sprache
vermittelt als in der Alltagsinteraktion (Baldaeus et al.,, 2021; Kiihn, 2025).
Durch das gemeinsame Rezipieren des Bilderbuches wird sozusagen ein
schriftlicher Sprachgebrauch mundlich Ubermittelt (ebd.). Deshalb stellt das
Bilderbuch eine Brucke von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit dar. Durch das
Vorlesen werden die Kinder mit komplexen Satzstrukturen vertraut gemacht
und kdénnen fehlende schriftsprachliche Fertigkeiten aufbauen: Bedingungs-
und Begrindungssatze, Prateritum, Konjunktiv und Wortveranderungen durch
Flexion oder Kasusangleichungen, kbnnen mit der Zeit und durch viele Wie-
derholungen Ubernommen werden.

Das sprachliche Lernen durch Bilderbicher umfasst ein weites Spektrum an
Kompetenzen, die mit der Schriftsprache in enger Beziehung stehen (Becker,
2022). Dazu gehodren neben dem Grammatikerwerb auch phonologische Kom-
petenzen (akustische Verarbeitung der Sprache durch deutliche Artikulation,
wahrnehmen des Sprachrhythmus, Reime), Wortschatzaneignung, literale
Kompetenzen wie Buch- und Schriftvermittlung, Leseférderung und Textauf-
bau (ebd.).

Nicht allein die sprachliche Qualitat der Interaktionen im Zusammenhang
mit der Bilderbuchbetrachtung, sondern auch die ganze Beschaffenheit des
Buches ist entscheidend daflr, ob glnstige Lerngelegenheiten entstehen
konnen.

Inhaltliche Kriterien

Inhaltlich sollte ein Bilderbuch nicht auf die Darstellung einer klischeehaf-
ten heilen Welt reduziert sein, sondern diese problemorientiert angehen.
Bilderbucher sollen Geschehnisse der Umwelt nachvollziehbar machen und
Denkanstdsse bieten fur Problemlosungen, damit Sprachaktivitat gefor-
dert wird (Dehn, 2022; Baldaeus et al.,2021; Krichel 2020). Wenn die Bilder
das Interesse eines Schulers wecken, wird er sich intensiver mit dem Buch
beschaftigen: Er erhalt eine Anrequng, Uber die Bilder zu erzahlen. Dies ist
dann der Fall, wenn Bilder Fragen, Provokationen oder Widerspruchliches
aufwerfen (ebd.).

Bilderbuchbetrachtungen und Vorlesepraktiken erzeugen mentale Vor-
stellungswelten, welche das Vorstellungsvermogen schulen. Bilder-
bicher mit fantastischem Erzahlpotential sind dafur geeignet (Becker,
2022).

Mit der Geschichte oder mit Figuren im Buch sollen sich Kinder identifizieren
kdnnen, damit sie sich angesprochen fuhlen. Deshalb sollten die Inhalte an
den Erlebniswelten des Kindes anknipfen (Baldaeus et al.,, 2021).

Sprachliche Kriterien

Es kann nicht davon ausgegangen werden, dass Kinder den spezifischen
Wortschatz eines Buches bereits kennen. Deshalb sollten neue Begriffe
veranschaulicht werden. Oder aber Bicher werden so ausgewahlt, dass
die Wortbedeutung aufgrund des Bildes im Buch erschlossen werden
kann.



Episodische
Erzahlstruktur

Heterogene
Lerngruppe

Mehrdimen-
sionalitat

Episodische Erzahlungen, oder Stellen im Buch, die episodisch gestaltet sind,
haben ein sich wiederholendes Erzahlschema. Durch wiederholtes Anbieten
und Horen derselben grammatischer Strukturen konnen korrekte Formen ein-
geschliffen werden.

Partizipative Kriterien

Mit dem Bilderbuch kann sprachliche Teilhabe auf unterschiedlichsten Ebenen
angeboten werden. Diese Tatsache macht das Medium Bilderbuch fur den
Unterricht in heterogenen Lerngruppen attraktiv: Figuren, Raume und Gegen-
stande konnen benannt werden. Vermutungen, Deutungen, Begrindungen
und Absichten kdnnen versprachlicht werden.

Illustrationen im Bilderbuch konnen als visuelle Stitze dem Sprachverstand-
nis dienen. Dies ermoglicht sprachschwachen Lernenden einen Zugang zu
einer Geschichte zu finden: Mit Zeigegesten kann bereits auf tiefem Niveau an
sprachlichen Aktivitaten teilgenommen werden. Oder die Fragen der Lehr-
person werden wahrend der Bilderbuchrezeption so variiert, dass auf unter-
schiedlichem Sprachniveau geantwortet werden kann.

Kriterium Bild-Text-Verhaltnis

Das Lesen eines Bilderbuches ist ein «stetiges Pendeln zwischen Bild und
Schrifttext» (Staiger, 2022, S15), wobei der Lesepfad nicht vorgegeben ist. Bild
und Text erzahlen wechselseitig. Dabei sind Aspekte der visuellen Gestaltung
(Druck, Papier, Format, Typografie, Verteilung von Bild und Text) beim Erzahlen
miteingeschlossen. Durch diese Mehrdimensionalitat kann das Lesen eines
Bilderbuches anspruchsvoll werden. Deshalb sollte man bei der Auswahl

des Buches auf folgende drei Abstufungen von Bild-Schrifttext-Verhaltnissen
achten (ebd).

= Paralleles Verhaltnis: Das Bild illustriert genau das, was der Schrifttext erzahlt.

= Komplementares Verhaltnis: Bild und Text erganzen sich wechselseitig. Das
Bild erganzt den Text, oder der Text erganzt das Bild.

= Widersprichliches Verhaltnis: Das Bild zeigt etwas anderes, als der Text
erzahlt,

Aufgrund des Bild-Textverhaltnisses konnte fur die Auswahl des richtigen
Bilderbuches folgende Uberlegungen wichtig sein (vgl. Baldaeus et al,, 2021).

Paralleles Verhaltnis: Das Verstehen der Geschichte ist einfacher, da die
Bilder das Verstandnis unterstitzen. Bild und Text bieten die Moglichkeit an,
Wortbedeutungen zu erschliessen.

Komplementares Verhaltnis: \Was fUr Erzahldetails macht das Bild sichtbar?
Welche Erzahldetails werden durch den Text sichtbar? Inwiefern erzahlen Bild
und Text unterschiedlich? Solche Gedanken regen zum Versprachlichen von
Gedanken und Vermutungen an.

Widerspriichliches Verhaltnis: Je starker Bild und Text im Widerspruch zu-
einanderstehen, umso schwieriger wird das Verstehen der Geschichte, dafur
wird die Versprachlichung von Widersprichlichkeiten angereqt.

Biicher ohne Schrift: Gefordert wird freies Erzahlen und Vorstellungsver-
maogen. Die Geschichte kann nur dann gemeinsam erzahlt werden, wenn die
Bilder versprachlicht werden.



2.3 Auswahl des
Bilderbuches

Es ist wichtig, dass sich padagogische Fachkrafte bei der Auswahl des Bilder-
buches gewisser Qualitatskriterien bewusst sind, damit sie fur die Sprachfor-
derung die richtige Auswahl treffen konnen. Die nachstehende Grafik (Abbil-
dung 1) orientiert sich an qualitativen Ansatzpunkten, welche die Auswahl und

demnach die Suche erleichtern kénnen.

Sollen Assoziationen zu eigenen
Erfahrungen maéglich sein? Sollte
anhand des Buches emotionales
und soziales Lernen méglich sein?

Sollte das Bilderbuch ein reich-
haltiges sprachliches Angebot fiir
diverse Bereiche der Sprachforde-
rung bieten?

Geht es um die Versprachlichung
von eigenen Vorstellungen, Gedan-
ken und inneren Bildern, Wiinschen
und Vermutungen?

Soll die Buchbetrachtung ein beson-

ders sinnliches Erlebnis bieten?

..dann sollte das Buch Themen

aus der Erlebniswelt des Kindes

aufgreifen, damit Identifikatio-
nen mdglich sind.

..dann sind Wimmelbicher be-
sonders geeignet

und Freiraum flr Interpreta-
tionen lassen (oft in textlosen
Bilderbiichern zu finden)

..dann sollten die Bicher wider-
spriichlich und irritierend sein

..dann eignen sich Biicher mit

besonderer Materialdsthetik

(Papierbeschaffenheit, Format,
taktilen Spieleffekten)

Soll die eigene Meinung oder eine
kritische Haltung ausgedriickt und
ein Standpunkt vertreten werden?

Soll ein Wortfeld oder themenbezo-

gener Wortschatz (Fachwortschatz)
erarbeitet werden?

Sollen grammatikalische Strukturen
eingeschliffen werden? Soll der
weitere Verlauf einer Geschichte
erraten oder weitergesponnen
werden?

Geht es um die Versprachliching
einer spezifischen grammatischen
Zielstruktur?

..dann sollten Bicher mit
provokanter Text-Bild-Sprache

gewahlt werden.

..dann sind thematisch aus-
gerichtet Wimmelbilder oder

Sachbilderbiicher geeignet.

...dann eignen sich episodische
Erzahlungen oder Stellen im
Buch, die episodisch gestaltet
sind.

grammatikalischen Poten-
tials: Kommt die erwiinschte
grammatikalische Zielstruktur

...dann Uiberpriife man verschie-
dene Bicher hinsichtlich ihres

gehduft vor?

Abbildung 1: Ansatzpunkte fur die Auswahl des Bilderbuches.

3 Aufbau des

Férderkonzepts

Bilderbiicher setzen den Rahmen

Vier Bilderbucher, die sich aufgrund sprachlicher und inhaltlicher Kriterien
eignen, wurden fur die Entwicklung der Bausteine ausgewahlt. Sie bilden
den Rahmen fur die kommunikativen Interaktionen und die Sprachbetrach-
tungen.

Bausteine

Die entwickelten Bausteine fokussieren Sprechabsichten (z. B. eine Begriindung)
und die dafur notwendigen sprachlichen Mittel (z. B. Kausalsatz mit weil).

Die Bausteine sind nicht aufeinander aufbauend (eine Ausnahme bildet der
Baustein 3 im Buch «Der Wal nimmt ein Badw). Sie kdnnen daher flexibel, je
nach Lernbedarf und Zeitbedarf, ausgewahlt werden.

Unterschiedliche Lernangebote

Die Lernenden profitieren von einem reichhaltigen Sprachbad, das unter-
schiedlich anspruchsvolle Zielstrukturen beinhaltet. Die Zielstrukturen unter-
scheiden sich beispielsweise durch die Komplexitat des Satzmusters von-
einander. So kann teilweise in derselben kommunikativen Situation flexibel
auf den Lernstand eines einzelnen Schilers oder einer Gruppe eingegangen
werden.

Nicht immer kann dabei das Kind auf der Zone der nachsten Entwicklung ge-
fordert werden. Sind gewisse Auftrage fur einzelne Kinder noch zu komplex,
kann ein Lernzuwachs dennoch, allein durch das Mithéren, gewinnbringend
sein. Durch das reichhaltige sprachliche Angebot profitieren alle Kinder vom
Angebot.

GRAFIK: C. RAMMING



3.1 Gliederung in drei
methodische Phasen

Unterrichtsphase

In der Erprobungsphase wurden eine bis zwei Doppellektionen pro Baustein
aufgewendet. Zur Vertiefung und Wiederholung sind zusatzliche Lektionen

erforderlich.

In allen Phasen geht es in erster Linie um das Bewusstwerden von grammati-
schen Strukturen, weniger um ihre richtige Anwendung. Das Anwenden ist ein
Fernziel und nicht Intention der Forderung.

Video

Zur Veranschaulichung der Arbeit mit den Bilderbichern stehen kommentier-
te filmische Sequenzen aus der Praxis zur Verfugung (siehe Hinweis QR-Code

im Impressum).

Aufgrund methodischer Uberlegungen wurden die Fordersequenzen in die
drei Phasen Dialogische Lesen, Kick-off und Anwenden/ Weiterfiihren unterteilt.
Die nachfolgende Darstellung (Tabelle 1) soll einen Uberblick geben.

Was wird angeboten?

Warum?

Wie wird gelernt?
Unterstitzung / Methodik

Dialogisches Lesen

= in wechselseitiger Betrachtung

von Bild und Text wird das Bilder-

buch rezipiert.
= die grammatische Zielstruktur
wird betont hervorgehoben.

= Anbieten von Freirdumen fir
Wortdusserungen und kindliche
Assoziationen.

= Forderung von Wortschatz und
grammtischen Strukturen.

= Techniken des Modellierens
(Lehrersprache)

= Fragetechniken

= Sachimpulse (Medien, Bilder,
Gegenstdnde)

Kick-off = Sprachlicher Input, der auf die zu = Sensibilisierung fir grammatische = sprachliche Erkldrungen
erlernende grammatische Struk- Strukturen. = sprachliche Kontrastierung
tur hinweist. = Bewusstwerden von Wortstruktur = Visualisierungen
und Satzbau. = mit Handlungseinbettung
= mit Kontextoptimierung
Anwenden / Weiter- = Das grammatikalische Element = Lerngewinn sichern = hochfrequente Wiederholungen
fiihren wird kontextgebunden an- = Automatisieren = kontextgebunden

gewendet.

= Visuelle Hilfen (Hervorhebung der
Zielstruktur, Formulierungshilfen)

Tabelle 1: Gliederung in drei methodische Phasen .

In der Phase des Dialogischen Lesens wird der Inhalt des Bilderbuches in der
Interaktion mit der vorlesenden Person und den Kindern rezipiert. Die Kinder
gruppieren sich um den Vorleser herum, bequeme Sitzgelegenheiten (Kissen,
Matten, LesehUtte) tragen zu einer gemutlichen Lernatmosphare bei, welche
nach Baldeaus et al. (2021) Geborgenheit vermittelt. Entsprechend der Metho-
de des dialogischen Lesens wird der Text im Wechsel mit der Bildbetrachtung
gelesen oder erzahlt. Die Lehrperson ist dabei das sprachliche Vorbild. Sie lei-
tet den Dialog und lenkt durch geschickte Fragestellungen den sprachlichen
Fokus, die sprachliche Aktivitat und die Aufmerksamkeit der Lernenden. Die
dabei gestellten Fragen, sollen die Kinder wahrend der Bilderbuchrezeption
in einen aktiven Dialog verwickeln. In der so entstandenen Auseinanderset-
zung mit Bild und Text sollen Emotionen und Interesse fur die weiterfUhrende
Geschichte geweckt werden.

Durch entsprechende Modellierungstechniken (Baldaeus et al. 2021; Reber &
Schénauver-Schneider, 2022) werden der Dialog und der Gebrauch sprachlicher
Funktionen angeregt. Eine moglichst naturliche Spracherwerbssituation soll ge-
schaffen werden, welche Schriftnahe und Literalitat vermittelt und in die neu zu
erlernende grammatische Struktur einfuhrt. Wenn maoaglich, soll bereits in dieser
Phase die zu erwerbende neue grammatikalische Zielstruktur von der Lehrper-
son betont hervorgehoben werden (Baldaeus et al, 2021; Berg, 2018).



4 Methodische
Uberlegungen

4.1 Sprachforder-
methoden

Der sprachliche Input in der Phase des Dialogischen Lesens unterstitzt die
Sprachentwicklung auf nattrliche Art und Weise, ohne vordergrindige formale
Aspekte zu betrachten. In dieser Phase kann das sprachliche Lernumfeld durch
Wortschatzarbeit oder phonologische Spielereien erganzt und gestarkt werden.

Die zu erlernende grammatische Zielstruktur wird im Kick-off (Berg, 2018) am
Anfang oder in der Mitte der Bilderbuchbetrachtung angesetzt. Dabei han-
delt es sich um einen sprachlichen Input, der in die zu erlernende Zielstruk-
tur einfuhrt. Da laut Theorie ein neues grammatisches Element auch auf der
Metaebene durchdrungen werden muss (Reber & Schénauer-Schneider, 2022;
Schlatter et al,, 2017), wird im Kick-off explizit auf die grammatische Struktur
hingewiesen. Damit dies gelingt, wird teilweise auf die Methode der Kontras-
tierung (Reber & Schénauer-Schneider, 2022) zurtckgegriffen. Dabei werden
zwei grammatische Strukturen als Kontrast einander gegenubergestellt, um
den sprachlichen Unterschied bemerkbar zu machen. Die Lehrperson weist
dabei auf die grammatikalische Regel hin. Oder sie gestaltet die Lerngelegen-
heit so, dass die Kinder aufgrund der angebotenen Beispiele, die Regel selbst
entdecken kdnnen.

Die Kontextoptimierung (Motsch, 2017; Berg 2018) ist eine weitere Methode,
die in dieser Phase angewendet wird. Bei dieser Methode wird die Zielstruktur
in eine optimierte sprachliche Struktur eingebettet. Optimiert heisst, die zu er-
lernende sprachliche Struktur wird auf das Notigste reduziert. Aufgrund dieser
Reduktion kann die Zielstruktur besser wahrgenommen werden. Gerade bei
geringer Kapazitat des Arbeitsgedachtnisses kann auf diese Art und Weise die
kontextoptimierte Form besser abgespeichert werden (ebd.). Dadurch dass
keine «Ablenker» (sprachliche Hurden, die von der Zielstruktur ablenken konn-
ten) vorhanden sind, kann sich das Kind auf die wesentliche grammatische
Struktur fokussieren (Berg, 2018). Je nach Lernstand der Kinder, kann hier auch
bereits zur Sprachproduktion Ubergeleitet werden: Die Lehrperson provoziert
durch geschickte Fragetechniken oder sprachhandelnde Ubungen (mit Hilfe-
stellungen) die eigenstandige Produktion der neuen sprachlichen Struktur. Die
Kick-off Phase ist inhaltlich auf das Bilderbuch abgestimmt.

In der Phase Anwenden wird die neue Zielstruktur in schriftlichen Ubungen,
sprachhandelnden oder interaktive Ubungen, vertieft und angewendet. Dabei
werden grammatische Elemente nie isoliert, sondern in einem maoglichst
echten kommunikativen Zusammenhang wiederholt. Eine Ausnahme stellen
hier die schriftlichen Auftrage auf den Arbeitsblattern dar. Sie dienen eher der
nochmaligen bewussten Verarbeitung der rezeptiv erfassten sprachlichen
Struktur im eigenen Tempo. Morphologische Wortveranderungen, beispiels-
weise Genus- und Kasusmarkierungen, werden in den Ubungen fur die
Sprachbewusstheit grafisch hervorgehoben. Die Satzmuster auf den Arbeits-
blattern sind kontextoptimiert, wodurch sie die Zielstruktur in den Fokus
ricken und «Ablenker vermeiden.

Bei der Entwicklung der Forderbausteine wurden die folgenden erprobten
Sprachférdermethoden beachtet:

= Kontextoptimierung (Motsch, 2017)

= |nputsteuerungen durch Modellierungstechniken und Kontrastoptimierun-
gen (Reber & Schénauer -Schneider, 2022)

= Dialogisches Lesen (Baldaeus, 2021; Kiihn, 2015)

= |nputoptimierungen (Mdiller-Brauers et.al, 2017)



«Lehrersprache ist immer auch Lerngegenstand» (Résch, 2003, S.30). Die Lehr-
person ist ein Sprachvorbild: Bei Arbeitsanweisungen oder Erklarungen ist ihr
Sprachgebrauch ein Modell fur die Lernenden. Zudem kann sie mit verbalen
Impulsen (offenen Fragen, unterstitzenden Bemerkungen, Modellierungs-
techniken) den sprachlichen Lernzuwachs beeinflussen (Reber& Schoénauer-
Schneider, 2022). Mit Modellierungstechniken kann sie auf sprachliche Ausse-
rungen von Kindern korrigierend reagieren (ebd.).

Die Lehrperson sollte viele Sprechgelegenheiten anbieten, damit gentgend
Ubungsmaoglichkeiten vorhanden sind.

4.2 Die Lehrersprache

Impulse sind Hilfestellungen bei der Sprachproduktion und sollen diese vo-
rantreiben. Sie konnen verbal oder nonverbal gedussert werden. Mit «stillen
Impulsen» werden im Forderkonzept nonverbale Aktionen bezeichnet, die in
den Grammatikbausteinen zum Einsatz kommen.

Die folgende Darstellung (Tabelle 2) zeigt die unterschiedlichen verbalen und
nonverbalen Sprachimpulse, welche in dieser Entwicklungsarbeit von Bedeu-

Impulsform

tung sind.

Funktion / Konkretisierung

Praxisbeispiele

Fragen zur Dekontextua-
lisierung

Inhalte des Buches werden mit realen Situationen aus
der Erlebniswelt des Kindes verbunden. Dabei werden
abstrakte Denkweisen entwickelt (Vorstellungsver-
mogen)

Hast du das auch schon mal erlebt, dass...?

-eigene Badeerlebnisse beschreiben (der Wal nimmt
ein Bad)

-fremde Lebensweisen mit der eigenen Lebensweise
vergleichen. Fremde Haltungen mit der eigenen Hal-
tung vergleichen (Zwei Schwestern).

Weiterfihrende Fragen

Den Dialog aufrechterhalten und erweitern.

Was wisst ihr noch dariber?

Alternativfragen
Provokative Fragen

Eine Auswahl zweier Mdglichkeiten oder eine falsche
Maoglichkeit wird prasentiert. Da die Frage bereits die
Antwort beinhaltet, unterstitzt diese Frageform die
korrekte sprachliche Form.

Schnappt Alfonso einen roten oder einen gelben Fisch?
Angelt Alfonso zum Friihstiick einen Schinkentoast?

Korrektives Feedback

Die Lehrperson gibt eine fehlerhafte Ausserung in kor-

rigierter Form wieder, ohne auf den Fehler hinzuweisen.

Schiiler: Alfonso schnappt ein Frosch.
Lehrperson: Genau, Alfonso schnappt einen Frosch.

Expansion / Extension Die Lehrperson erganzt die Schilerdusserungen (Ex- Schiler: Alfonso kann nicht gut sehen.
pansion) und fihrt sie (Extension) thematisch fort. Lehrperson: Richtig, Alfonso kann man nicht gut sehen.
Erist gut getarnt. Man kann ihn kaum erkennen auf dem
Teichgrund. Warum ist das so?
Provokation Die Lehrperson stellt «sich dumm» und macht bewusst Lehrperson: Man sieht auf einen Blick: Der Wal badet gar

eine falsche Aussage.

nicht gern!
Schiiler: Nein, der Wal geniesst das Bad!

Sprechimpulse

Bilder im Bilderbuch provozieren eine miindliche
Teilhabe und sind daher sprachférdernd (Wortschatz,
Satzaufbau, grammatikalische Strukturen)

Wird in allen Praxisbeispielen angewendet.

Sachimpulse

Zusatzlich gewdhltes Bildmaterial dient zur Verstand-
nissicherung oder Verankerung der grammatischen
Struktur.

Zusatzliches Bildmaterial wird als Sachimpuls gebraucht
(Hase, Fuchs und Reh fahren LKW, Alfonso geht Angeln)

Fragegestik, Gestik
(Stirne Runzeln, Achsel-
hochziehen), Schweigen

Eine fragende Haltung oder andere Gestik provoziert
Schilerdausserungen.

Meist nicht geplante, aber spontan in der Praxis ver-
wendete Impulssetzung.

Stille Impulse

Aufvisualisierte Redemittel (Worteinheiten, Satzanfan-
ge oder Symbole) wird wdhrend dem Unterrichtsge-
schehen stumm hingewiesen als Erinnerungshilfe.

Redemittel in Form von Sprechblasen oder Klammer-
kartchen werden in die Erzahlschiene gesetzt oder an
die Rickwand der Erzahlschiene « Kulisse» geheftet. Die
Lehrperson deutet zusatzlich durch Zeigegeste oder
demonstratives in «den Fokusriicken» daraufhin (Zwei
Schwester, der Wal nimmt ein Bad; Alfonso geht Angeln;
Hase Fuchs und Reh fahren LKW)

Tabelle 2: Verbale (blau) und nonverbale (gelb) Impulstechniken (Reber & Schénauer-Schneider, 2022;

Baldeaus et al 2021)



5 Praktische Um- Die Bausteine zeigen eine Vielfalt an Ubungsgelegenheiten zu diversen
Sprechabsichten, die im Zusammenhang mit dem Bilderbuch maglich sind. Die
setzung . . . .
Ideen sollen Lehrpersonen zu eigenen kreativen Umsetzungsideen im Zusam-
menhang mit dem Bilderbuch inspirieren. Es werden daher keine «pfannenfer-
tigen» Unterrichtsvorschlage angeboten.

Die folgenden Hinweise bezwecken zweierlei: Sie dienen dem besseren Ver-
standnis der beschriebenen Unterrichtsumsetzungen und halten hilfreiche
Informationen fur eine eigene Umsetzung bereit.

5.1 Material und In den Praxisbeispielen werden ein Kamishibai und eine Erzahlschiene zur
Unterrichtshilfen Bildprasentation eingesetzt, damit ein bildumrahmter Platz, eine Art Bihne,
geschaffen wird. Dies soll den Kindern helfen, sich zu konzentrieren und den
Blick auf das Wesentliche zu richten.

Einsatz der Erzahlschiene (Abbildung 2)

Die Erzahlschiene ist ein Stuck Holz (40 cm x 15 ¢cm) mit 6 - 9 Fuhrunagsrillen.
Darauf kdnnen mit Karton- oder Papierfiguren unterschiedliche Inhalte in
Wort, Bild und Bewegung ausgedrickt werden. Da die Figuren in der Rille hin-
und hergeschoben werden konnen, bietet sich die Erzahlschiene als Buhne
fur szenische Umsetzungen von bildgestitztem Erzahlen an. Geschichten
aus den Bilderbuchern kdnnen auf diese Weise nacherzahlt werden (siehe
Beispiel Der Wal nimmt ein Bad). Die Erzahlschiene ist rundum bespielbar und
daher auch fur Kinderhande geeignet. Figuren und Raume aus Bilderbuchern
konnen selbstkreativ nachgestellt, nacherzahlt oder weiterentwickelt wer-
den. Werden die Figuren hintereinander oder gar vor eine Rickwand (Kulisse)
gesetzt, entstenht eine dreidimensionale Optik. Ebenfalls kbnnen Redemittel,
Satzmuster oder Wortschatztafeln (als Gedankenstitze oder Formulierungs-
hilfen) in die Rillen gestellt werden. Die Erzahlschiene eignet sich auch zum
Ordnen von Wort oder Bildmaterial, beispielsweise zur Veranschaulichung
einer grammatikalischen Regel (siehe Beispiel Hase, Fuchs und Reh fahren
LKW,

Abbildung 2: Erzdhlschiene

n



Einsatz von Bildtafeln im Kamishibai (Abbildung 3)

Das Kamishibai ist ein tragbares Theater, urspringlich aus Japan. Es besteht
aus einem Holzrahmen mit aufklappbaren Flugeln. Bildtafeln (Bilder aus dem
Bilderbuch auf Karton aufgezogen) werden in der richtigen Reihenfolge in den
Rahmen geschoben und der Reihe nach gezeigt. Das Kamishibai eignet sich
als SpielbUhne fur szenisches Figurenspiel: Ideal zum szenischen Nacherzah-
len der gehorten Geschichten. Die Bildtafeln kdnnen auch nebeneinander
ausgelegt werden, so dass Bilder verglichen, die Geschichte anhand der Bilder
rekonstruiert oder Bilder in eine zeitliche Abfolge gebracht werden konnen.

i

BILD: C. RAMMING

Abbildung 3: Kamishibai

Praktische Hinweise zum Kamishibai:

= falls die Bildtafeln laminiert werden: Matte Folien verwenden zur Vermei
dung von Glanzreflexen.

= inden Holzrahmen konnen Stabfiguren gesetzt werden. Die Bildtafeln
dienen dann als Hintergrund.

= Sejtenfligel und Rahmen kdnnen mit Handpuppen bespielt werden.

= An Seitenfligeln und Rahmen kdnnen Requisiten und Kulissenerganzun-
gen befestigt werden.

= Vor den Holzrahmen kann eine Erzahlschiene gestellt werden (Bespielung
mit Figuren, hineinstecken von Formulierungshilfen, Redemittel, etc.).

Whiteboard

In der Entwicklungsphase wurde ein Whiteboard angeschafft. Wahren der
Bilderbuchrezeption kann vom Vorleseplatz aus Wortschatz notiert oder ein
Regelplakat aufgehangt werden. Das Whiteboard kann nahe bei den Zuhodren-
den im Sitzkreis aufgestellt werden. Auf die Notizen kann im weiteren Verlauf
der Bilderbuchbetrachtung jederzeit zurickgegriffen werden.

5.2 Begriffe und Formulierungshilfen
Angaben
= Als Formulierungshilfen werden Redemittel oder Satzmuster verwendet,
die in Form von Sprechblasen oder Merktafeln in die Erzahlschiene ge-
setzt oder auf dem Whiteboard platziert werden. As Redemittel werden
vorgegebene Satzanfange bezeichnet, die einer Redeabsicht dienen. z. B.:
Ich denke, dass... (zum Ausdruck von Vermutungen)
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6 Literatur

= Als Satzmuster werden Wortreihenfolgen bezeichnet, die die richtige Posi-
tion im Satz wiedergeben.

Teilweise werden die Formulierungshilfen explizit erklart. Oftmals werden sie
aber auch als «stiller Impuls» (ohne Kommentar) in die Erzahlschiene gesetzt.

Angaben der Seitenzahl

Da Bilderbucher keine Seitenzahlen haben, muss man sie selbst ermitteln. Die
Zahlung beginnt mit der ersten Seite des eigentlichen Inhalts. Das heisst, die
Seite mit Titel und der Autorenangabe (nicht Cover auf dem Buchdeckel) wird
immer als Seite 1 bezeichnet. Die Erzahlung beginnt dann meistens auf der
Seite 2.

Verwendete grammatische Begriffe

Komplexe Syntax: Satzgeflge mit einem oder mehreren Nebensatzen.

Kasus: Bezeichnung der vier Falle im Deutschen (Nominativ, Genitiv, Dativ und
Akkusativ).

Genusmarkierung: Verwendung sprachlicher Mittel, um das Genus eines Wor-
tes zu kennzeichnen.

Kasusmarkierung: Verwendung sprachlicher Mittel um den Kasus eines Wor-
tes zu spezifizieren.

Verwendete Abkiirzungen
SuS: Abkurzung fur Schiler und Schilerinnen
LP: AbkUrzung fUr Lehrperson
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Zum Buch

14

Die Geschichte handelt von einem Wal, der ein Bad nimmt und kaum in die
Wanne reinpasst. Nacheinander betreten nun weitere Tiere den Raum und be-
grinden, warum sie auch in die Wanne wollen. Stimmlich lassen sich die Dia-
loge so gestalten, dass die Charaktereigenschaften der Tiere splrbar werden,
wenn sie erklaren, warum sie in die Wanne mussen: Sie haben schmutzige
FUsse, frieren, stinken nach Fisch oder ihr Ricken schmerzt. Die einfachen Di-
aloge wiederholen sich und leiten zum Mitsprechen und Mitraten an: Welches
Tier betritt wohl als nachstes das Badezimmer? Und warum mochte es in die
Wanne rein? Wenn alle Tiere in der Wanne sind, kommt der Hohepunkt: Der
Wal taucht unter und wirft mit einem «Platsch» alle raus und Gberschwemmt
den ganzen Raum: Daher, Badespass fur alle! Aufgrund der klaren und humor-
vollen Bilder ist diese Geschichte rasch verstandlich, schafft eine Verbindung
zur Erlebniswelt der Kinder und regt zum Nachspielen an. Aufgrund der ein-
fach gehaltenen sprachlichen Wiederholungen werden Satzmuster einge-
schliffen. Die Geschichte regt zum kreativen Weiterentwickeln an: Die Kinder
erfinden neue Tiere und begrinden, warum ihr Tier am Badespass teilhaben
mochte. Da die erfundenen Dialoge immer dieselbe Zielstruktur verfolgen,
schaffen auch schwachere Schiler den Schritt zur Eigenproduktion.



Sprechabsichten
und Sprachmittel

Mit der Geschichte Der Wal nimmt ein Bad werden Begrindungen versprach-
licht. Begrindungen braucht man, um die eigene Meinung oder Behauptun-
gen vertreten zu konnen, eine Kompetenz, die auch im Fachunterricht von
Bedeutung ist. Die Fahigkeit Aussagen begrinden zu konnen, ist ein wichtiger
Bestandteil von kritischem Denken.

Der sprachliche Fokus von Baustein 1liegt auf der Versprachlichung von Be-
grindungen. Die Geschichte wird szenisch mit Tierfiguren aus Karton nach-
gespielt. Das Publikum (Kinder, die gerade keine Figur spielen) liefern dem Fi-
gurenspieler auf die Frage, Warum der (Biber, Flamingo, Bdir...) in die Badewanne
maochte, eine plausible Antwort, eingeleitet mit weil... . Diese Begrindung wird
dann vom Figurenspieler in einen Dialog umgesetzt. Durch den Wechsel von
der Erzahlebene (indirekte Rede) zum direkten Dialog (direkte Rede) machen
die Kinder Erfahrungen, dass dabei unterschiedliche sprachliche Ausdrucks-
formen verwendet werden.

Beispiel: Publikum (zuschauende Kinder): Der Biber méchte in die Badewanne,
weil er kalt hat.

Figurenspieler (spielt Biber): Darf ich in die Badewanne? Ich habe schrecklich
kalt!

Variante: Der Nebensatz mit der einleitenden Konjunktion weil, kann zusatz-
lich mit einem indirekten Fragesatz erganzt werden: Der Biber fragt, ob er in
die Wanne darf, weil er kalt hat.

Im Baustein 2 wird das Nacherzahlen so gelbt, dass die Ereignisse der Ge-
schichte temporal miteinander verkettet werden. Deshalb liegt der Fokus auf
den Temporaladverbien (dann, danach, hinterher, usw.)

Im Baustein 3 wird die Konjugation reflexiver Verben zum Thema. Die Ge-
schichte wird auch hier in Dialogen nachgespielt. Auf die Frage des Tieres,
Darf (Kann) ich in die Wanne rein?, antwortet der Wal mit einem reflexiven Verb
im Imperativ: Komm rein und wasch dich!... Komm rein und wdrm dich!... Komm
rein und schrupp dich!

Abbildung 2: Erzéihlkompetenzen handlungsorientiert entwickeln mit Figuren und Erzéhlschiene
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Heute ist Badetag fir den Wal, herrlich! Warum gefcllt es dem Wal in der
Wanne? Badest du gerne? Warum machst du das gerne?
Gibt es Spiele oder Spielsachen, die du beim Baden bentitzt? Was spielst du
in der Wanne? Womit spielst du in der Wanne?

Worter aus der freien Sprachausserung der Schiler werden auf einer Tafel
oder einem Plakat festgehalten. Der Wortschatz rund ums Baden wird von der
LP erganzt (z.B. wohltuend, entspannend, gemutlich, ausspannen, sich auflo-
ckern, sich beruhigen, heilsam, sich waschen, sich schruppen.)

Die Geschichte wird nun vorgelesen, wobei der Text so wiedergegeben wird
wie im Buch. Ein weiterer dialogischer Austausch macht da Sinn, wo der Wal
abtaucht und alle anderen Freunde aus der Wanne wirft: Endlich Ruhe, sagt er.
Wie meint er das? Was ist mit seinen Freunden geschehen? Was vermutest du?

Wie wird die Geschichte wohl enden? Die Formulierungshilfe «Vermutungen
ausserny» wird als stummer Impuls in die Erzahlschiene gesetzt.

Am Schluss der Geschichte, bei der Szenen der Uberschwemmung im Bade-
zimmer, wird die Frage in die Runde geworfen:

Was ist geschehen? Wie geht der Badespass weiter? Neue Begriffe wie bei-
spielsweise die Uberschwemmung werden von der LP schriftlich festgehalten.

= Personalpronomen: er, sie, es (im Nebensatz)

= Komplexe Syntax: Kausalsatze mit der Konjunktion weil eingeleitet.

= Komplexe Syntax: Indirekter Fragesatz mit der Konjunktion ob eingeleitet
(Variante 2, anspruchsvoll)

Zielstruktur / Sprachmittel
Komplexe Syntax: Relativsatze mit Relativpronomen

= Kausalsatze zum Formulieren von Begrindungen
Die Kinder begrinden, indem sie Nebensatze mit weil... einleiten.
Sie erkennen, dass das konjugierte Verb ans Ende des Nebensatzes gestellt
wird.

= |ndirekter Fragesatz (Variante)
Die Kinder erfahren, dass Sprache in indirekter Form zitiert werden kann. Sie
erkennen, dass eine indirekte Frage mit der Konjunktion ob gestellt werden
kann. Sie merken, dass das konjugierte Verb ans Ende des Nebensatzes
gestellt wird.
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Die Geschichte wird mit den Tierfiguren nachgespielt. Der Biber betritt den
Raum. Die Lehrperson modelliert mit Lickensatzen: Der Biber méchte in die
Badewanne, weil...? SuS erganzen: ..weil er kalt hat. Die Lehrperson spielt nun
die Szene mit dem Biber nach. Dabei verwendet sie die direkte Rede und ge-
staltet die Tierrolle mit verstellter Stimme: «Mir ist so kalt. Darf ich die Wanne?»
Die Kinder Ubernehmen die Rolle des Wals: «Na gut, komm rein und wérm
dich.» Nun wird der Biber in die Wanne gesetzt (mit Magneten auf der Ricksei-
te der Figuren aneinandergeheftet oder in die Schiene gestellt).

Das nachste Tier betritt die «<BUhne». LP: Warum mdchte der Flamingo in die
Badewanne? SuS: Er mdchte in die Wanne, weil er schmutzige Fiisse hat. Die LP
spielt die Szene nach und die SuS Ubernehmen die Rolle des Wals. Auf die-
selbe Art und Weise wird die Geschichte auch mit den tbrigen Figuren nach-
gespielt. Auf die Lehrerfrage Warum...? antworten die Kinder mit .., weil... und
begrinden dabei, warum das Tier auch in die Wanne muss (Abbildung 3). Das
Tier wird in die Badewanne gesetzt und das nachste steht bereits vor der Tur.

o er
mochte in die weil sie
es

Abbildung 3: Begriindungssatz mit «weil»

Mit den Satzglied-Karten wird aufgezeigt, wie das Verb an die finale Position
im Satz ruckt, sobald das Wort weil am Satzanfang steht.

BILD: C. RAMMING

Abbildung 4: Veranschaulichung der Positionsverdnderung des finiten Verbs im Neben-
satz mit Satzgliedern.
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Die Lehrperson erganzt die Tierfiguren aus der Geschichte durch weitere Tiere
(im vorliegenden Beispiel sind dies Gorilla, Krebs und Zebra).

LP: Oh, es stehen noch weitere Tiere hinter der Tire. Welches Tier kbnnte das
sein? Kénnte das eine Maus sein? Oder kbnnte das ein Huhn sein? (LP modelliert
mit Alternativfragen).

Was vermutet ihr? LP asst kurz ein Korperteil eines Tieres hinter der Ein-
gangsture «aufblitzen», damit Spannung entsteht und Vermutungen angestellt
werden konnen.

Zielstruktur: Das kdnnte ein «Gorilla» sein...
Die SuS stellen Vermutungen an und verwenden dabei den Konjunktiv. Als
Hilfestellung dient der stille Impuls (Abbildung 5).

Das kénnte ein/eine...sein.

Abbildung 5: Stiller Impuls «Vermutungen anstellen»

Das unbekannte Tier ist beispielsweise ein Gorilla. Nun Uberlegen die Sus,
warum der Gorilla in die Badewanne modchte und verwenden die Zielstruktur
(Abbildung 3): Er mdchte in die Wanne, weil er Fl6he hat... Er méchte in die Wan-
ne, weil er eine Erfrischung braucht...

Ein Kind spielt anschliessend die Szene mit dem Gorilla vor, wobei ein Kind
aus dem Publikum die Rolle des Wals Ubernimmt.

In wechselnden Rollen spielen nun die Kinder die Geschichte nach, wobei
auch eigene Tierfiguren dazu erfunden und auf Karton aufgezeichnet werden
kdnnen. Ein Korperteil des Tieres konnte hinter der Ture aufblitzen, damit

das Raten etwas Spannung bringt. Immer auf die Frage, warum das Tier in die
Badewanne musse, antwortet ein Kind aus dem Publikum mit einem Weil-Satz,
dann wird die Szene gespielt.

Die Geschichte kann im An- AT\
schluss einer anderen Klasse Ty AN
vorgespielt werden. Das Satz- & '
muster kann dabei als Hilfsmit-
tel genutzt werden. Was nicht
gespielt werden kann, wird aus
dem Buch vorgelesen (ab der
Szene, wo der Wal abtaucht) und
die Bilder werden dazu gezeigt.

Abbildung 6: Spannungsmomente erzeugen:
Was erscheint hinter der Tire? —_
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Variante «anspruchsvoll»

Die Geschichte wird mit den Tierfiguren nachgespielt, so wie unter Anwen-
dung beschrieben. Das Satzmuster wird jedoch durch einen weiteren Neben-
satz, einen indirekten Fragesatz, erganzt. Die LP setzt die Formulierungshilfe
(Abbildung 7) in die Erzahlschiene, lasst die Schildkrote eintreten und spricht
den ersten Satz vor. Sie tippt dabei auf die Wortbausteine oder Symbole.

LP: Die Schildkréte mdchte wissen, ob sie in die Wanne darf,
weil sie Rickenschmerzen hat. Auf den indirekten Fragesatz mit ob... eingelei-
tet, folgt der Kausalsatz mit weil... eingeleitet.

Die Kinder spielen die Szenen nach und erfinden mit ihren selbstgebastelten
Figuren eigene Beispiele. Dabei verwenden sie die komplexere Zielstruktur.

Die Biber méchte wissen, ob er in die Wanne darf,
weil er kalt hat.

Der Flamingo méchte wissen, ob er in die Wanne darf,
weil er schmutzige Beine hat.

Der

er er ’-
Die mdchte wissen, ob siein die darf, weil sic £9%8 L4 & Nat.
Das es es

Abbildung 7: Satzmuster 1

Abbildung 8: Figurenspiel vor der Klasse
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= Zeitliche VerkniUpfung von Satzen durch Zeitadverbien.
Zielstruktur / Sprachmittel
= Zeitadverbien zur Verknipfung von Aussagen

Adverbien der Zeit werden aufgebaut (danach, nachher, dann, spater, an-
schliessend, hinterher), die den Satzzusammenhang durch eine zeitliche Ver-
knUpfung aufzeigen. Ziel: Die Kinder kdnnen beim Erzahlen Ereignisse zeitlich
aneinanderreihen, was beim Erzahlen wesentlich ist. Sie verwenden dafur
verschiedene Verknupfungen.

Der Baustein 2 baut auf dem Baustein 1auf. Die Geschichte wird nachgespielt
mit den Figuren, wie unter Baustein 1 beschrieben, wobei sie zusatzlich in
einen zeitlichen Zusammenhang gesetzt wird.

Dies geschieht durch Adverbien der Zeit, welche an die Ruckwand der Erzahl-
schiene (Kulissenwand) mit kleinen Wascheklammern geheftet werden.

Die SuS verwenden nun die erweiterte Zielstruktur, indem sie ein Adverb an
den Satzanfang stellen und die Inversion beachten:

mochte der Bar in die Wanne, weil...
mochte der Biber wissen...

Bei Bedarf kann das Satzmuster 2 (Abbildung 9) in die Erzahlschiene gesetzt
werden.

Abbildung 9: Sprachimpuls mit Adverbien der Zeit

BILD: C RAMMING



= Bjldung reflexiver Verben im Imperativ

Zielstruktur / Sprachmittel

= \erben zum Ausdricken von Tatigkeiten zur Kérperpflege (sich waschen,
sich warmen, sich schruppen, sich die Zahne putzen, sich kammen, ...) oder

zum Ausdricken des eigenen Wohlbefindens (sich erholen, sich entspannen,
sich warmen..))

Die Tierfiguren liegen ausgebreitet am Boden. Die LP wahlt ein Tier aus und
setzt es (Flamingo) in die Erzahlschiene und formuliert falsche Behauptungen.
Dadurch kdnnte folgende sprachliche Auseinandersetzung entstehen:

LP: Der Flamingo schruppt sich die Federn? Darum ist er in der Wanne? Ist das
richtig?

SuS: Nein, der Flamingo wascht sich die Fusse.

LP: Heisst es nun wascht sich die Flisse oder wdscht sich die Flisse? Was tént
besser?

LP: Was antwortet der Wal? SuS: Wasch dich!

LP: Der Biber kiihlt sich im warmen Wasser ab. Darum will er in die Wanne. Ist
aas richtig?

SuS: Nein, der Biber wdrmt sich im Wasser.
LP: Was antwortet der Wal? SuS: Komm rein und wdrm dich!

Konjugierten Verbformen wie beispielsweise wdscht sich und wasch dich!...
wdrmt sich und wérm dich! werden festgehalten (Whiteboard).

Mit solchen Fragestellungen werden horbare Wortveranderungen bewusst-
gemacht und zur Visualisierung notiert.

LP: Im Badezimmer fihrt ihr bestimmt noch andere Tdtigkeiten aus. Man braucht
fur diese Tctigkeiten den Begriff Korperpflege. Welche Tctigkeiten kommen euch
dazu in den Sinn?

SuS: Ich putze mir die Zédhne, ich schneide mir die Fingerncigel....
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Die Bildkarten «Reflexive Verben» zum Thema Kdrperpflege werden beschrie-
ben und den Wortkarten zugeordnet. Dabei wird die 3. Pers. Sing. verwendet:
Er rasiert sich... er erholt sich in der Hdngematte. Pantomimisch wird nun eine
Bildkarte vorgespielt. Die Ubrigen SuS erraten den Begriff und verwenden da-
bei die 2 Pers. Sing.: Du putzt dir die Zdhne... du schneidest dir die Haare ab...

Die Imperativform kdnnte hier erganzend erwahnt werden:
LP: Was wirde nun der Wal sagen? SuS: Schneide dir die Haare!

™

sich schminken .
sich schnduzen

sich erholen

: sich anziehen
sich entspannen

sich rasieren

sich waschen

sich kimmen

Abbildung 10: Redemittel «Vermutungen ausdrticken»

BILD: C RAMMING



Zum Buch

In John Hares Buch geht es um eine
Alligatorschildkrote, genauer um eine Geier

schildkrote, die sich am Teichgrund auf Lauer legt. Alfonso, der Protagonist
der Geschichte, halt sich hier still. Mit seinem zuckenden Zungenfortsatz, der
aussienht wie ein sich windendes Wiarmchen, mochte er einen Frihstickshap-
pen angeln. Alfonso frisst praktisch alles: Neben Froschen und Salamandern,
mag er am liebsten Fische. Bald kommt ein kleiner Fisch, eine Elritze, ange-
schwommen und sieht die fette Beute (Alfonsos Zungenfortsatz). Die Elritze
mochte sie aber zusammen mit dem ganzen Fischschwarm vertilgen. Gerade
als sich der Schwarm den Leckerbissen teilen mochte, fallt einer anderen El-
ritze ein, dass heute Tante Berta Geburtstag hat, die auch zu holen ware. Weil
sich Tante Berta so sehr freut Uber diese liebenswirdige Geburtstagsgeste,
vergeht dem einfihlsamen Alfonso der Appetit. Er zieht den Zungenfortsatz
wieder ein und verzichtet auf sein Frihstick. Erst kommt die Moral, dann das
Fressen! Als Berta und die Elritzen einen echten Wurm am Haken entdecken,
wird Alfonso sogar zum Lebensretter.

Eine Geschichte voller Uberraschungen wird in witzigen formatfillenden
Bildern erzahlt. Der Text ist knappgehalten oder fehlt ganz und Uberlasst dem
Bild viel narrativen Freiraum, was zum Interpretieren, Vermuten und Erzahlen
anregt. Die spannendsten dramaturgischen Inszenierungen finden jeweils bei
den Seitenumbrichen (page breaks) statt: Leerstellen entstehen aufgrund
fehlender Information, was Spannung erzeugt und die Kinder veranlasst, die
Fortsetzung selbst zu konstruieren. Die Bilder deuten vor dem Umblattern
etwas an, das fur die fortlaufende Geschichte nicht offensichtlich ist, was zu
Vermutungen anregt. Der Leerraum erzeugte im Praxiseinsatz viel Spannung.
Beispielsweise wird auf einer Seite ein angeschnittener Wurm und ein zu-
schnappendes Fischmaul an der Umbruchkante gezeigt, was eine Fortsetzung
erahnen lasst, welche aber dann fur die meisten Kinder irrefihrend war. Die-
ses Uberraschungsmoment bereitete Spass und veranlasste die Kinder zum
Weiterlesen. Auf diese Weise wurde der Fokus und die Aufmerksamkeit aller
Kinder auf das wesentliche Lernen gelenkt: Auf das Sehen und Denken, das
in diesem Moment versprachlicht wurde und auf Reflexionsprozesse, welche
aufgrund der Bildsprache angestossen wurden.
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Das Bilderbuch vermittelt zudem Sachwissen und regt dazu an, zum Thema
Nachforschung zu betreiben (siehe Video Zoo Basel Geierschildkrote). Die
AnknUpfung an weitere Sachthemen wie «Angeln» oder «Jagdmethoden im
Tierreich» ist moglich.

Sprechabsichten Identifizieren bedeutet Menschen und Dinge so zu benennen, dass sie ein-
und Sprachmittel deutig unterscheidbar sind. Der Baustein 1veranschaulicht, dass der Rela-
tivsatz dies unter anderem sprachlich erméglicht. Adjektive sind ebenfalls
bedeutsam bei einer Identifikation oder genaueren Spezifikation. Um Uber
das notige Rustzeugq fur eine differenzierte Bezeichnung von Menschen
und Dingen zu verfugen, braucht es eine Wortschatzerweiterung (Ad-
jektive) und die Fahigkeit, Adjektive im Satzzusammenhang korrekt
an Genera, Kasus und Numerus anzupassen. Im Baustein 2 machen
die SuS deshalb Erfarungen mit der Kasusanpassung, die eine
Markierungen im Akkusativ (maskulin) und Dativ (Plural) zur
Folge hat, welche deutlicher horbar ist als die Ubrigen Mar-
kierungen. Deshalb soll dieser Baustein fur horbare Veran-
derungen beim Adjektiv sensibilisieren.

Abbildung 2: Aus Eier und

Pizzaschachtel gebauter

Alfonso. Die Zungenspitze

ist magnetisch. Kontexteinbettung: Alfonso zieht los, um sein Frihstiick zu angeln.

In der Auseinandersetzung mit Text und Bild wird das Thema «Angeln»
besprochen: Was bedeutet das Wort? Wie macht man das? Was braucht
es dazu? Wie angelt wohl Alfonso sein Frihstick? Spezifischer Angler-
Wortschatz wird auf dem Whiteboard notiert. Ein vorbereitetes Wort-
% schatz-Plakat (Abbildung 3) kbnnte der Verstandnissicherung dienen.

Weiter Gberlegen wir uns, was Alfonso wohl zum Fruhstick frisst und
was die Kinder daheim zum Frihstick essen.

SRS

die Anﬂe(sc’mur \3]

der \g,‘“\%@“ j

Abbildung 3: Wortschatz-Plakate zum Thema
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Kontexteinbettung: Alfonso zwcingt sich zwischen Moos und alten Reifen, 6ffnet
sein Maul und hdlt mucksmduschenstill.. (Rbbildung 4)

BILD: HARE, 2023

Abbildung 4: Buchseite 5 aus «Alfonso geht Angeln»

Wie sieht es auf dem Teichgrund aus? Wenn ihr Alfonso anschaut, wie er da
liegt, und ihr den Teichgrund anschaut, fallt euch da was auf?

Versteht ihr nun, wie Alfonso angelt? Warum muss er mucksmauschenstill
halten?

Die LP erklart, dass es diese Schildkrotenart mit dem Namen Alligatoren-
schildkrote im Tierreich tatsachlich gibt.

Anhand zweier Fotografien wird die Alligatorenschildkrote mit dem Alligator
verglichen.

Warum hat sie wohl diesen Namen? Die Lernenden stellen Vergleiche an und
versprachlichen diese.

Im Austausch wird der Fokus auf Sachverhalte aus dem
Tierreich gelegt. Spezifischer Sachwortschatz wie Teich-
grund, tarnen, Jagdverhalten, Algen... wird qut sichtbar
schriftlich festgehalten.

ermutungen ausdriicken |

Kontexteinbettung: Auf einmal hat Alfonso keinen Appetit
mehr. Der Wurm ist weg! Alfonso hat die Zunge eingezogen.
Alfonso sieht ungliicklich aus.

Was ist geschehen? Warum hat Alfonso keinen Appetit
mehr? Warum ist der Wurm weg? Was vermutet ihr? Wie
fuhlt sich Alfonso?

Als Formulierungshilfe wird das Redemittel «Vermutungen
ausdrucken» (Abbildung 5) in die Erzahlschiene gesetzt.
Die Begriffe «Appetit» und «schlechtes Gewissen» werden
erklart und festgehalten.

Vermuftlich...

BILD: C. RAMMING

Abbildung 5: Redemittel «Vermutungen
ausdricken»
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Kontexteinbettung: Doch plétzlich hérte er die Elritze rufen: «Sieh mal Bertha,
da ist noch so ein saftiger, dicker Wurm!» Bertha will in den Wurm, der an einer
Angel steckt, beissen...

Schaut mal Alfonso an. Was denkt er in diesem Moment? Was wird als nachs-
tes geschehen?

Baustein 1

Zielstruktur / Sprachmittel
Komplexe Syntax: Relativsatze mit Relativpronomen

Alfonso schnappt (fdngt, verschluckt, frisst, angelt...) einen Fisch, der rot ist und
griine Punkte hat... Alfonso schnappt einen Salamander, der gelb ist und rote
Streifen hat...

EinfUhrung mit Verwendung ausschliesslich maskuliner Formen (einen Fisch,
der... einen Salamander, der..). Danach, zur Kontrastierung, werden alle drei
Genera verwendet.

Kontexteinbettung: Alfonso dffnet sein Maul und wartet auf seine Beute (S. 6). Er

weiss, dass ein echter Angler Geduld haben muss...

Verschiedene farbige und gemusterte Salamander, Frosche und Fische (nur
maskuline Formen) sind am Boden in einem simulierten Teich (blaues Tuch)
verteilt (Abbildung 6).

Abbildung 6: Gemusterte magnetische Teichlebewesen

BILD: C. RAMMING



Die LP beschreibt nun, welches Tier Alfonso mit seiner Wurmzunge fangt und
verschluckt. Dabei verwendet sie immer dasselbe Satzmuster (Rbbildung 7).
Das Kind zeigt, ob es verstanden hat, indem es entsprechend der Angaben
der LP das richtige Tier im Teich sucht. Es verflttert das Tier anschliessend an
Alfonso (Abbildung 8). Falls keine selbstgebastelte Schnappfigur vorhanden
ist, kann die Buch-Illustration (S.16) vergrossert an die Wandtafel gehangt wer-
den. Die Tiere werden zur «VerfUtterung» der Schildkrote ins Maul geheftet mit
einem Magneten. Den Kindern machte es aber in der Praxis grossen Spass,
die Schnappfigur zu futtern, da das Zuschnappen der Figur einen wichtigen
spielerischen Action-Moment darstellte, der zum Mitmachen motivierte und
fur die Fokuslenkung bedeutsam war.

. ‘F[ecken PR €

-e
:) Punkte -

= .Sireifen (]

Abbildung 7: Satzmuster zum Relativsatz

Die LP erklart, dass der zweite Satz, eingeleitet mit dem Pronomen der, den
Fisch, den Salamander oder den Frosch des vorangestellten Satzes (Haupt-
satz), eindeutig beschreiben kann. Das Verb steht dabei in finaler Position.
Das Pronomen der wird auf dem Satzmuster eingekreist und mit einem Pfeil
versehen, der auf das Objekt (Tier) hinzielt (Abbildung 3). Die LP erklart, dass
dieser «Der-Satz», das gemusterte Tier so beschreibt, dass es von den ande-
ren unterscheidbar wird: Es wird sozusagen eindeutig «gelabelt». Daher ist der
Nebensatz mit ihm fest verbunden.

Nun stellen die SuS sich gegenseitig Aufgaben: Sie beschreiben, welches ge-
musterte Tier Alfonso schnappen soll. Ein anderes Kind sucht und verfittert.
Dabei wird das Satzmuster als Formulierungshilfe verwendet.

Abbildung 8: Verstehen und Ausfiihren beim rezeptiven Sprachgebrauch

BILD: C. RAMMING

BILDER: C. RAMMING
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Verschiedene Gegenstande im Raum werden gelabelt. Dafur werden Post-it-
Zettel beschriftet: Das Glas, das durchsichtig ist... das Buch, das dick ist.. die
Schublade, die klemmt... die Ture, die quietscht...Alfonso, der gefrcssig ist. Das
Pronomen wird dabei farbig hervorgehoben. Die Post-it -Zettel werden an
die Gegenstande geheftet. Gemeinsam wird betrachtet: Wie verandern sich
die Relativpronomen? Kann eine Regel von den SuS erkannt und hergeleitet
werden? Gemeinsam wird auch untersucht, wie unterschiedlich sich die Pro-
nomen der Genera anpassen.

Zur Nachbereitung und zur
Sicherung des Lerngewinns,
konnen die Relativsatze auf
dem Arbeitsblatt erganzt wer-
den. Entsprechend der Anwei-
sungen links, werden die Tiere
rechts ausgemalt (Abbildung 9).

Zeichne:

Abbildung 9: Arbeitsblatt zum Relativsatz. (Vorla-
ge: Siehe Hinweis auf Material im Impressum)

Baustein 2

Zielstruktur / Sprachmittel
Deklination von Adjektiven (Akkusativ- und Dativmarkierungen)

Alfonso schnappt einen roten Fisch mit griinen Punkten... oder Alfonso schnappt
einen gelben Salamander mit roten Streifen...

Die erste Adjektivangleichung erfolgt im Akkusativ. Die Konjunktion mit
fordert beim zweiten Adjektiv die Dativmarkierung. Zum Eintiben bleibt das
Genus immer gleich: Die maskuline Markierung -en muss von der LP durch
akzentuiertes Sprechen deutlich hervorgehoben werden, da dieser Endlaut
sonst nicht von allen Kindern gut wahrgenommen werden kann. Aus diesem
Grunde werden die Angleichungen auch in der Schriftlichkeit fett, farblich
oder mit Umrandung hervorgehoben.

Variante Zielstruktur vereinfacht: (ohne Dativmarkierung)
Die Musterung wird weggelassen: Alfonso schnappt einen roten Fisch...

BILD: C. RAMMING



Diverse gemusterte Tiere (Frosche, Fische, Salamander) schwimmen im Teich
(Abbildung 6).

Die LP spricht die Zielstruktur vor: Alfonso schnappt einen roten Fisch mit
griinen Punkten und fihrt dabei die Handlung mit der Kartonschnappfigur aus.
Bei einer weiteren Demonstration der Zielstruktur tippt die LP beim Sprechen
mit dem Finger auf das jeweilige Wort oder Symbol des Satzmusters der For-
mulierungshilfe (Abbildung 10).

N
schnappt @ o % [ o Streifen.
frisst einen %@ mit Punkten.
angelt ‘ ‘ Flecken.
4

Abbildung 10: Satzmuster zu den Akkusativ- und Dativmarkierungen beim Adjektiv

Nun folgen Beispiele, in denen

entweder die SuS oder die LP .
Aufgaben stellen und die Ziel- der I’OJre F'SCh
struktur sprechen, wobei die
Ubrigen Kinder das Tier im Teich
suchen und verfuttern. Bei Be-
darf wird auf das Satzmuster ...einen ro’r Fisch
geschaut, welche in der Erzahl- k

schiene als Hilfsmittel bereit- :

steht. Zur Verdeutlichung kann " S+ :

auch das Plakat (Abbildung 1) 9rune relfen
beigezogen werden.

A[fonso schnappf...

s

miil grunjen S*reife
Abbildung 11: Merkhilfe fur Akkusativ- ‘ 9 . n.

und Dativmarkierungen)

Die Kinder falten ein Alfonso-Schnippschnapp (Abbildung 12) und farben die
Muster auf der Innenseite ein (z.B. gelbe Punkte, rote Streifen). Am Schluss
wird auf jedes Dreieck ein Farbtupfer gemalt. Optional kdnnen eine Wurm-
zunge in die Mitte und zwei Wackelaugen vorne aufgeklebt werden. Mit der
entsprechenden Frage (siehe Formulierungshilfe Abbildung 13) bestimmen die
Kinder Zahl und Farbe. Nun schnipp-schnappen sie so oft, bis die Zahl erreicht
ist. Das Dreieck darunter wird geotffnet. Das Bild unter dem Dreieck definiert
nun, wie das Tier aussehen soll, das Alfonso schnappt. Je nach Musterung und
Farbe sagt das eine Kind: Alfonso frisst einen griinen Fisch mit blauen Flecken...,
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worauf sich das andere Kind eine Fischvorlage holt und den Fisch gemass
Anweisungen bemalt. Befestigt wird zum Schluss am ausgeschnittenen Tier
eine Buroklammer (als Magnetersatz). Nun wird das Tier auf die Magnetische
Zunge in Alfonsos Schnapp-Maul geschoben. Da die LP die Schnappfigur fuhrt,
kann sie bei dieser Gelegenheit bei jedem Kind einzeln durch Modellierung
bei der Zielstruktur helfen, denn das Kind soll mit der Futterungs-Handlung
auch die Zielstruktur sprechen.

Abbildung 13: Formulierungshilfe zur
korrekten Fragestellung

Alfonso schnappt nach allem, wenn er hungrig ist. Manchmal schnappt er
auch nach Dingen, die ihm nicht sonderlich bekommen, denn im Teich be-
findet sich auch MUll. Gegenstande, die nichtin den Teich gehdren, werden
mit einer Buroklammer versehen, damit sie am Magneten haften. (Bilder von
Gegenstanden mit variierenden Genera, evtl. gemustert, werden auf das
Tuch gelegt): Socken, T-Shirts, farbige Bichsen und Plastiksacke). Nun werden
zur Kontrastierung alle Genusvariationen verwendet. Gemeinsam wird be-
sprochen, wie die Markierungen beim Neutrum (das T-Shirt) ...ein rotes T-Shirt
mit grinen Streifen... oder beim Femininum (die Socke) ...eine blaue Socke mit
gelben Punkten... und beim Maskulinum (der Plastiksack) einen roten Plastik-
sack... heissen. Die Kasusmarkierungen werden von der LP betont hervor-
gehoben, damit der Kontrast verdeutlicht werden kann. Nach mehreren
Beispielen werden die SuS aufgefordert, eine Regel zu entdecken, welche am
Whiteboard oder auf einer kleinen Kartontafel (Abbildung 14) notiert und in die
Erzahlschiene gesetzt wird.

BILDER: C. RAMMING



Weitere mdgliche Zielstruktur:

-Dativ und Akkusativmarkierung (Wem futtere ich was?): Ich futtere der Schild-
krote (fem.) oder dem Hecht (mask.), einen Fisch, Frosch, Salamander. Gelbt
wird die Dativmarkierung aufgrund der Genusvariation (maskulin und feminin)
bei verschiedenen Tieren. Eine Fisch-Schnappfigur ware nutzlich.
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Abbildung 14: Erarbeitete Regeltafel
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Zum Buch

Sprechabsichten
und Sprachmittel

32

Grosse und ganz Kleine Tiere, insgesamt 36, und 12 grossartige Fahrzeuge
laden zum Mitreisen und Mitraten ein: Welches Tiertrio steigt in welches Ge-
fahrt? Und wohin geht die Reise?

Das Prinzip des Reime Erratens ist rasch erkannt und das Spannungsmoment
vor dem Umblattern ist gross. Denn auch in diesem Buch wird mit dem Seiten-
umbruch gespielt: Man muss warten und etwas Geduld haben, bis man weiss,
ob man richtig getippt hat. Nach dem Umblattern ist die LOosung dann auch
schon dal

Die detailreichen Bilder laden zum Verweilen und Entdecken ein, weshalb
das Buch fur diverse sprachliche Aktivitaten, insbesondere Ratespiele, geeig-
net ist. Besonders ansprechend ist das Buch fur Fahrzeugfans. Der Baustein
eignet sich fur den Kindergarten, aber auch fur die Ubrigen Klassen im Zyklus
1. Nichtalltagliche Gefahrte werden vorgefUhrt und es kann erklart werden,
wie sie funktionieren. Dies motiviert insbesondere all diejenigen Kinder, die
bereits einen Fahrzeugfachwortschatz haben und dieses Wissen zeigen
mochten.

Die Arbeit mit diesem Bilderbuch eignet sich aufgrund der sprachlichen Wie-
derholungen besonders gut, um die Dativangleichung aufzugreifen. Durch das
repetitive Satzmuster wird die gewlnschte Zielstruktur hochfrequent wieder-
holt, so dass die Kinder bereits beim Erzahlen (oder Vorlesen) der Geschichte
ganz nebenbei mit Dativkonstruktionen «berieselt» werden.

In diesem Baustein steht die Thematik des «sich Fortbewegens» im Zentrum.
Fahrzeuge faszinieren viele Kinder. Um sich Gber Fortbewegung unterhalten
zu kdnnen, mussen Kinder passende sprachliche Mittel zur Verfigung haben.
In der Geschichte werden verschiedene Verben fur Fortbewegungen verwen-
det. Diese konnen im Unterricht aufgegriffen werden (Wortschatzerweite-
runa).

Weiter konnen die Kinder bei der gezielten Beschaftigung mit den verschie-
denen Figuren und Verkehrsmitteln in der Geschichte spielerisch ein Geflhl



fur korrekte Sprache (oder Falle) entwickeln und (implizit) lernen, wie, wann
und warum sich Worter im Satz verandern (Dativangleichungen). Prapositio-
nen spielen dabei eine wichtige Rolle. Sie erfullen die Aufgabe, eine Bezie-
hung zwischen den Wortern im Satz herzustellen. Sie werden im Satz als sinn-
tragendes Element oft nicht erkannt, sind aber fur das Verstehen von Texten
und Aufgaben entscheidend.

In den beiden Bausteinen 1und 2 sollen die Kinder mit Dativangleichungen
vertraut werden. Uber einen spielerischen Zugang und das mehrmalige Horen
korrekter Satze («Dativ-Berieselungy»), kdnnen nicht nur bestimmte Satzmuster
Ubernommen, sondern auch sprachliche Regeln entdeckt werden.
Wortanpassungen durch Deklinationen richtig zu begreifen und anzuwenden
ist sehr komplex und muss daher immer im Kontext und nie isoliert ge-

Ubt werden. Jungere Kinder (Zyklus 1) sollen Fallformen anhand von Versen,
Liedern und Satzmustern durch Wiederholung einschleifen. Auf eine explizite
Sprachreflexion wird bei jungen Kindern verzichtet. Eine Hilfestellung zum
Bewusstwerden von Wortveranderungen ist aber sinnvoll. Im Kick-off wird
eine mogliche Vorgehensweise aufgezeigt, wie sprachliche Regeln spielerisch
erfahrbar gemacht werden kénnen.

™
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BILD: SCHNABEL, 2017

Abbildung 2: S. 27 / 28 aus «Hase, Fuchs und Reh fahren LKWh»

Die LP erklart, dass in der erzahlten Geschichte verschiedene Tiere an einen
bestimmten Ort, zu einem Anlass reisen wirden. Sie zeigt die S.27/28 aus dem
Buch. Die Tiere seien mit unterschiedlichsten Fahrzeugen angereist und hat-
ten hier parkiert. Die Kinder raten, was der Grund fur ihre Reise sein konnte.
Wo im Bild lasst sich ein Hinweis finden?

LP: Schaut, ich habe diesen
Parkplatz hier nachgebaut.
Die Fahrzeuge (Kartonfiguren)
liegen auf einem Tuch aus-
gebreitet vor den Kindern.
Die Fahrzeuge werden nun
bestimmten Merkmalen zu-
geordnet (Antrieb, Fahrbahn,
Fortbewegqungsart).

Abbildung 3: Fragen und Merkmal-
karten
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= Was bedeutet das Wort Fahrzeug? Haben alle Fahrzeuge Rdder? Wie funktio-
niert das mit dem Vorwdrtskommen, dem Antrieb? Wo liegen da die Unterschie-
de? Bildkarten zu «unterschiedlichen Antrieben» (Abbildung 3) kbnnen beim
Antworten helfen. Auf diese Weise wird der Beqgriff allmahlich naher definiert
und die Kinder lernen eine Menge neuer Worter kennen.

Weiter wird nach dem Merkmal «Fahrbahn» (Abbildung 3) geordnet:

= Welches Fahrzeug fdhrt wo? Auch hier dienen die Bilder als Impuls fur Schi-
lerausserungen.

Weiter kdnnte besprochen werden, welches Fahrzeug sich wie vorwartsbe-
weqt:

= Kennt ihr Wérter fur schnelles Fahren und solche fir langsames Fahren? Wel-
che dieser Fahrzeuge wiirden zum genannten Fahrstil passen? (fliegen, schwe-
ben, gleiten, flitzen, rasen ...

FUr mehr Bildmaterial und zur vertiefenden Auseinandersetzung empfiehlt
sich das Buch «Das grosste und schonste Bilderworterbuch der Fahrzeuge»
von Tom Schamp (Abbildung 4).

Abbildung 4: Das grosste
und schonste Bilderwor-
terbuch der Fahrzeuge.

BILD: SCHAMP, 2023, GERSTENBERG

Gemeinsam wird nun das Lied «Ri, Ra, Rus, wir fahren mit dem Bus» (siehe An-
hang Material) gesungen:

(Vers uberliefert
und abgecindert)

_ )
Ri Ra Rus,

wir fahren mit dem Bus (LKW, Cabrio, Feuerwenr...).

Wir schaukeln Uber den Wiesenweg,
und rattern dber den Holpersteg.

Wir fahren durch den Wald,
am Ziel sind wir schon bald.

4
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Durch die vielen Wiederholungen der Strophen wird die Dativmarkierung mit dem
eingeschliffen. Mit jeder Strophe wird von einem Kind ein anderes Fahrzeug (aus-
ser Segelflieger und Zeppelin) benannt. In der ersten Zeile wird das Wort «Bus»
entsprechend dem ausgewcihlten Fahrzeug durch LKW, Feuerwehr... ersetzt. Wdh-
rend der Liedstrophe darf das Kind das Fahrzeug tber den Wiesenweg fihren



(die Singenden schaukeln dazu auf dem Stuhl hin und her) und dann tber
den Holpersteg (nun wird das Rattern durch Wippen nachgeahmt) und es am
Schluss auf dem Parkplatz parkieren.
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BILDER: C. RAMMING

Abbildung 5: Spielerische Interpretation des Liedinhaltes « Ri Ra Rus...»

Baustein 1

= Prapositionalphrase mit Dativ bei wechselnden Genera

Zielstruktur / Sprachmittel

= \Verben mit der Bedeutung «sich fortbewegen» (fahren, paddeln, kurven,
flitzen, rasen, schweben, sausen, reisen, rattern, schaukeln)

= Dativmarkierungen verbunden mit der Praposition «mit»

Hase, Fuchs und Reh (immer wird im Buch ein Trio genannt), fahren mit dem LKW
(der Feuerwehr, dem Cabrio, der Diesellok).

Die Praposition mit fordert immer den Dativ. Damit diese Zielstruktur erreicht
werden kann, muss im Originaltext an gewissen Stellen das Satzmuster an-
gepasst werden. Die Abanderung betrifft beispielsweise die Stelle ... steigen in
die..., was zu... fahren mit der... (S. 7) abgeandert wird.

Die Praposition mit tritt haufig im Zusammenhang mit Verkehrsmitteln auf.
Man kann fragen: Womit wird gefahren? Worauf eine Prapositionalform mit
Dativ folgt...fdhrt mit dem....

Das Lied «Ri, Ra, Rus, wir fahren mit dem Bus» endet mit den Worten am Ziel
sind wir schon bald. Mit diesem Schluss werden auch die Fahrzeuge in die
Erzahlschiene einparkiert.
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Die LP erklart, dass heute viele Fahrzeuge auf dem Parkplatz zu erwarten
seien, denn so manche wollen zu diesem Anlass reisen. Deswegen musse das
Parkieren geordnet ablaufen, die Parkplatze wirden zugewiesen werden: LP
zieht Polizeihut an, nimmt die Polizeikelle in die Hand und spielt die Polizei.

Moment..., (Polizist schaut auf die Besucherliste) .., die Feuerwehr? Fahren Sie
mit der Feuerwehr hierher (roter Parkplatz) ...Der LKW? Fahren Sie mit dem LKW
hierher (blauer Parkplatz). Das Cabrio? Fahren Sie mit dem Cabrio hierher (Qri-
ner Parkplatz) (Abbildung 6).

A

der

l

mit dem

das

mit dem

Abbildung 6: Parkplatz-Zuweisung entsprechend der Genera

Um die Kasusanpassungen zu verdeutlichen, werden die entsprechenden
Wortveranderungen (fettmarkierte Artikel) von der LP deutlich akzentuiert
gesprochen.

Nach ein paar Beispielen werden die Kinder gefragt: Welche Fahrzeuge
wurden links bei Rot einparkiert? Welche rechts bei Blau oder Grun? Falls die
Regel noch nicht erfasst wurde, kann die Lehrperson einen weiteren Hinweis
geben, der des genauen Hinhorens auf kleine Wortveranderungen. Sie tippt
als Zeichen bei den Markierungen zusatzlich zu der Betonung auf ihre Lippen,
um die Horaufmerksamkeit an die richtige Stelle im Wort zu lenken (Dativ-
Markierungen).

Mit solchen Fragen werden die Kinder dazu aufgefordert, die Regel selbst

Zu entdecken. Sie werden sensibilisiert fur Wortveranderungen, welche eine
grammatikalische Bedeutung haben.

Sind alle Fahrzeuge beim Parkplatz angekommen, kdnnte der Fingervers zu
den Fahrzeugen (siehe Anhang Material) gemeinsam gesprochen werden:
Eine weitere Moglichkeit zum Einschleifen der Zielstruktur im Dativ.

Sind alle Fahrzeuge parkiert, fragt die LP, ob ein Kind erkannt habe, wer die
Fahrzeuge lenken wirde. Diese Tiere wirden sich in der nun folgenden Ge-
schichte auf die Fahrt vorbereiten. Aber mit welchem Fahrzeug sie reisen, das
musse von den Kindern erraten werden.

Die Geschichte wird nun erzahlt mit einer sich wiederholenden Satzstruktur.
Verandert werden Verben fUr «fahren», aber immer bloss solche, die den Dativ
verlangen.

BILD: C. RAMMING



LP: Hase, Fuchs und Reh... fahren mit ...? Hier macht die LP eine fragende Geste,
denn bei dieser Leerstelle, aufgrund des Seitenumbruchs, darf geraten wer-
den. Wer erraten hat, ruft: ... dem LKW!

Die SuS kénnen aufgrund des Endreims Reh, den LKW herausfinden. Da die
Namen der Fahrzeuge bereits genannt wurden, sollten die Ratsel lGsbar sein.
Falls die Zielstruktur vom Kind nicht oder unvollstandig genannt wird, wird sie
von der LP erganzend oder korrigierend modelliert, damit die Dativmarkie-
rung moglichst oft korrekt gehort wird.

Im gleichen Verfahren werden nun die Ubrigen Seiten des Buches bis zur Seite
27/28 (Abbildung 2) besprochen. Ab hier kann entweder zu Ende vorgelesen
werden oder eine Vertiefung (siehe Kapitel Weiterfuhren) kann folgen.

Luchs und Wal und Krokodil
reisen mit dem ...

Abbildung 7: Aus «Hase, Fuchs und Reh fahren LKW», Schnabel, 2017

Zur Abrundung der Geschichte bastelt jedes Kind sein eigenes Fahrzeug aus
einem Fenstercouvert (Abbildung 8). Die Lehrperson zeigt die Arbeitsschritte
vor, ohne diese zu erklaren. Die Kinder versprachlichen diese handlungsbe-

gleitend.

LP: Was mach ich zuerst? Wie wiirdet ihr dem sagen, was jetzt kommt?

Zum Schluss werden wichtige Merkmale wie Rader, Scheiben und Scheinwer-
fer am Fahrzeug erganzt und die ausgeschnittene Lieblings-Tierfigur aus der
Geschichte wird hineingesetzt. In einer Schlussrunde zeigen alle ihre Werke
und sagen, wer am Steuer sitzt:

Bei mir fdhrt der Dachs mit dem Auto...bei mir fdhrt das Reh mit der Polizei....

BILDER: C. RAMMING

Abbildung 8: Auto aus Fenstercouvert schneiden
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Angekommen auf Seite 27/28 (Abbildung 2) wird die schwarze Tafel mit der
weiss aufgezeichneten Achterbahn und den Achterbahnwagen in die Erzahl-
schiene gestellt. Die Frage, warum die Tiere wohl angereist seien, kann nun
eventuell beantwortet werden. Ansonsten wird zur Buchseite mit der Achter-
bahn geblattert. Gewisse Tiere aus dem Buch werden auf Karton geklebt und
vor den Kindern ausgebreitet (Abbildung 9). Nun sind alle Tiere ungeduldig,
denn sie wollen Achterbahn fahren.

BILD: C. RAMMING

Abbildung 9: Tierfiguren aus dem Buch auf Karton aufgezogen

LP: Das Schwein fdhrt mit dem rot-gelben Wagen... der Floh fdhrt mit dem blau-
en Wagen...

Die Kinder setzen die Figuren in den richtigen Wagen (Abbildung 10). Sind sie
vertraut mit der Zielstruktur, konnen sie sich gegenseitig solche Anweisungen
geben. Sind alle Wagen gefullt, kann es losgehen! Die Kinder begleiten die
rasante Fahrt mit dem Vers «Zigi-zagi» (siehe Anhang Material). Zum Schluss
ruft der Wal: Noch einmall Die Figuren werden ausgetauscht und die Fahrt,
bez. die Ubung kann von neuem beginnen. Nun dirfen aber andere Figuren
mitfahren!

BILDER: C. RAMMING

Abbildung 10: Das Schwein fdhrt mit dem gelb-roten Wagen



= L okalprapositionen (vor, hinter, neben, zwischen), die den Dativ regieren.
Zielstruktur / Sprachmittel

= Die Biene sitzt vor dem Bciren. Tiger sitzt hinter dem Bciren. Der Bdr sitzt zwi-
schen der Biene und dem Tiger. Neben dem... sitzt der Affe. Zwischen dem und
der sitzt...

= Auf die Frage Wo...? folgt der Dativ.

Kontexteinbettung: Alle Tiere sind beim Lunapark angekommen und haben
ihre Autos parkiert. Nun geht es ab auf die Achterbahn. Die Tiere steigen in
die Achterbahnwagen ein.

Ein Tier hat bereits Platz genommen (hier der Bar). Die LP stellt eine der fol-
genden Fragen:

Wo nimmt die Biene (der Tiger... der Pinquin...) Platz?
Wo soll die Biene sitzen?

An die RUckwand des «Erzahltheaters» werden als stiller Impuls die Kartchen
vor und hinter (Abbildung 11) befestigt. Als Variante sind auch zwischen und
neben zu gebrauchen.

BILD: C. RAMMING

Abbildung 11: Verstehen und Verwenden von Lokalprcpositionen

Gemass den Anweisungen wahlt nun das Kind die Figur und den Wagen aus
und setzt die Figur hinein. Falls es die Zielstruktur dabei nicht anwendet, mo-
delliert die LP: Ah, die Biene nimmt vor dem Bdiren Platz..und tippt auf den Ort.
Auf diese Weise horen die SuS die korrekte Zielstruktur und leiten die Wort-
bedeutung ab.
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Mit der Zeit sind die Kinder in der Lage, die Struktur produktiv anzuwenden,
dann kdnnen sie sich gegenseitig Fragen stellen. Alternativ kann auch gefragt
werden:

Wer soll zwischen dem... und der... sitzen?
Wer soll neben dem / der... sitzen?

Dabei gilt immer: Falls die SuS die Zielstruktur beim Sprachhandeln nicht an-
wenden, muss die LP dies tun, damit der sprachliche Impuls rezeptiv aufge-
nommen werden kann.

die diversen Fahrzeuge, auf inrer Anreise verfolgt. Wahrend der Fahrt zur Ach-
terbahn erleben die Tiere die wildesten Abenteuer, was nur beim Betrachten
der Details im Hintergrund bemerkbar wird. Mit entsprechender Fragetechnik
konnen die Kinder zum genaueren Beobachten und Versprachlichen ihrer
Beobachtungen angeregt werden. Die Geschehnisse konnen Uber mehrere
Seiten hinweg verfolgt werden.

@“W Mit einer Lochmaske (Fenster, Schlusselloch, etc) als Fokussierhilfe werden

LP: Warum liest das Krokodil Gurken auf der Strasse zusammen? (S.8)

SuS: Die Gurkenkiste ist vom LKW runtergefallen, die Kiste ist ausgeleert.

Je nach dem, provoziert die Lehrperson mit entsprechender Fragetechnik die
gewunschte Zielstruktur:

Die Kinder beschreiben, wo sich ein Fahrzeug auf der jeweiligen Buchseite
befindet und was sich bezuglich der vorherigen Seite verandert hat. Dabei
verwenden sie Lokalprapositionen. Die Lehrperson modelliert mit entspre-
chender Fragetechnik die gewinschte Zielstruktur:

LP: Nimmt der Wohnwagen auch den kirzesten Weg durch den Tunnel hindurch (S. 17)?
SuS: Nein, der Wohnwagen fahrt um den Berg herum.

LP provoziert: Der Gabelstapler fahrt vor dem LKW, darum hat er die runtergefallene
Kiste am Strassenrand Ubersehen.

SUS: Nein, der Gabelstapler fahrt hinter dem LKW. Er hebt die Kiste auf, weil sie mitten

auf der Strasse laq.
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Variante anspruchsvoll

Schwierig fUr das Sprachverstandnis sind Wechselprapositionen, wie im
folgenden Beispiel die Praposition in. Wechselprapositionen kdnnen sowohl
den Dativ als auch den Akkusativ verlangen, was im Zusammenhang mit der
Achterbahnfahrt kontrastiert und veranschaulicht werden kann.

Die Situation des «Einsteigens in die Achterbahn oder in den Achterbahnwa-
gen» ist zielgerichtet und steht daher im Akkusativ: Wohin steigt der...? Ant-
wort: In den....

Im Vergleich dazu ist die Situation des «In-dem-Wagen-drin-Sitzens» auf eine
Lage bezogen und verlangt daher den Dativ: Wo sitzt der ...? Antwort: In dem
(im)....



Zum Buch

Sprechabsichten
und Sprachmittel

Zwei Schwestern bekommen Be-

such von ihrem Vetter, der ihr bisheriges Leben

durch seine Ideale «verbessern» will. Seine aufgestellten Regeln verandern
zwar das Leben der Schwestern, doch glicklich werden sie nicht dabei. Als
der Vetter abreist, sind sie froh darum, ihre alten Lebensgewohnheiten wie-
der aufnehmen zu diurfen. Bougaevas Bilder dricken aus, was der Text nur
andeutet, und macht dadurch die emotionale Dimension der kontroversen
Beziehung verstandlich. Die Bilder spiegeln Gefluhle, die die Protagonisten
fUreinander hegen, und fullen erzahlerische Leerraume, die dadurch zum
Interpretieren und Vermuten anregen. Die Buchvorlage bietet an, Uber Tole-
ranz und individuelle Lebensformen nachzudenken und Meinungsausserun-
gen und Vermutungen zu versprachlichen.

Die Gebote und Verbote in der Geschichte sind oft an Zwange und Notwen-
digkeiten, Abhangigkeiten und Bedingungen gebunden. Die Geschichte eignet
sich daher, folgende Sprechabsichten zu vermitteln:

= Versprachlichung von Notwendigkeiten, Verpflichtungen und Zwangen,
welche durch Modalverben (sollen, wollen, kdnnen, mdgen, dirfen, missen)
ausgedrickt werden kdnnen. Modalverben vermitteln, ob etwas maglich, not-
wendig, erlaubt, gewollt oder verlangt wird.

= Zum Verbalisieren von Abhdngigkeiten, Zusammenhangen oder Bedin-
gungen, welche durch Konditionalsatze ausgedrickt werden kdnnen. Dies
ist beispielsweise moglich mit Wenn-Dann-Satzen: Wenn ihr ordentlich sein
wollt, dann musst ihr aufraumen.

= Da «sein» haufig vorkommt im Sprachgebrauch und zu den unregelmassiq
gebildeten, starken Verben gehort, kann es nicht durch Regelwissen abgelei-
tet werden und muss anhand vieler Lerngelegenheiten repetiert und einge-
schliffen werden. Die Forderung gilt insbesondere der Verbform sein in der 2.
Person Mehrzahl (ihr seid).
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Abbildung 2: Fiir das Erzdh-
len sind Kamishibai und
Erzdhlschiene nitzlich.
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= 7ur Versprachlichung von Identifikation, welche in der Bil-
dungssprache wichtig ist. Zur Identifikation gehort mitunter,
dass mit sprachlichen Mitteln Unterschiede und Gegensatze
benennt werden konnen. Adjektive, die charakterisieren und
bewerten, konnen dies zum Ausdruck bringen. Durch das He-
rausschalen von Eigenschaften wie modern-altmodisch, ge-
sund-ungesund, ordentlich-unordentlich..kdnnen Gegensatze
ausgedrickt, bewertet und verglichen werden.

BILD: C. RAMMING

= Verben mit der Bedeutung «wieder herstellen» sollen den Wortschatz
erweitern.

= Zum Ausdricken von Sachverhalten unabhangig vom persdnlichen
Situationsbezug. Der unpersonliche, distanzierte Sprachgebrauch wird mit dem
Passiv ausgedruckt. Der Ausdruck von Unpersonlichem ist typisch fur die Fach-
sprache und die Bildungssprache, was ihn fur die vorliegende Forderung bedeut-
sam macht. Die Bedeutung des Passiv-Gebrauchs zu verstehen, ist besonders fur
DaZ-Lernende nicht einfach, weshalb sie in diesem Baustein daran herangefihrt
werden. Durch die Verwendung des Passivs wird in der Geschichte ausgedrickt,
was im Haushalt und ums Haus herum geflickt und verandert werden muss.

Baustein 1

= Beschreibung unpersonlicher Situationen
= Passivform von Verben
= Adjektive, die charakterisieren und identifizieren

Zielstruktur / Sprachmittel

Verben mit der Bedeutung von
«wieder herstellen» im Passiv

(wird vom Vetter montiert...

wird vom Vetter ausgebessert...

wird vom Vetter ; —
geflickt..wird vom  ~Wird vom Veffer geflickt.
Vetter repariert...

{

for gehackt

.‘..wird vomn Vetter ausgebesser*

e

Abbildung 3: Verb-
formen im Passiv

Kontexteinbettung

Der Vetter verandert im Haushalt einige Dinge. Wie kann man nur so le-

ben.., meint er. Defekte Gegenstande im Haushalt werden von ihm repa-
riert, die Lebensgewohnheiten der Schwestern werden durch ihn veran-
dert.



Was meint der Vetter, wenn er sagt: «Wie kann man nur so leben?» Was gefallt
ihm nicht am Lebensstil der Schwestern? Bilder der Buchseiten 4 und 7 (Rb-

I, bildung 4) werden gemeinsam angeschaut. Adjektive, die Einrichtungsstil
und Wohnmobiliar der zwei Schwestern charakterisieren, werden unter-

einander festgehalten. Daneben, als Kontrast, werden Adjektive notiert,

die das Gegenteil bedeuten und die eher zum Lebensstil des Vetters passen

konnten (vgl. Buch S.16 und S. 18 Abbildung 10).

LP: Seid ihr schon mal auf Besuch gewesen bei Familien, die anders leben als
ihr? Wie war das fir euch? Wie unterschied sich ihr Lebensstil von eurem?

LP: Der Vetter vercindert einige Dinge im Haushalt der Schwestern. Die LP nennt
die Zielstruktur und kontrastiert: Der Vetter repariert den Stuhl. Der Stuhl wird
vom Vetter repariert...

LP setzt als Impuls die Figur des Vetters, der am Reparieren ist, in die Erzahl-
schiene und macht dasselbe mit weiteren Gegenstanden aus der Geschichte,
welche durch ihn verandert werden (Abbildung 3). Zum Schluss meint die LP:

Kommen euch noch weitere Verben in den Sinn, die «wieder herstellen» bedeu-

ten? Diese Verben werden schriftlich festgehalten.

Weitere Dinge im und ums Haus herum passen dem Vetter nicht. Was wird
vom ihm verandert? Was wird vom Vetter repariert? Als Inspiration dienen
Farbkopien der Bilderbuchseiten 4 und 7 (Rbbildung 4).

BILDER: BOUGAEVA, 2005

Abbildung 4: Seiten 4 und 7 aus «Zwei Schwestern bekommen Besuch» (Bougaeva, 2005)

Immer zu zweit zeichnen die SuS magliche Gegenstand auf Karton auf, die
repariert oder verandert werden konnten. Sie notieren Satze dazu auf Papier-
streifen auf: Ein Computer wird vom Vetter installiert...Die Vorhange werden
vom Vetter gewaschen...Die Vogel werden vom Vetter freigelassen. Die ge-
zeichneten Gegenstande werden in die Schiene gesetzt und der notierte Satz
(Zielstruktur) wird vorgelesen.
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Baustein 2

= Verpflichtungen und Aufforderungen ausdricken mit Modalverben (im Kon-
junktiv 2).

= Gegensatze beschreiben durch Adjektive.

= Konjugation seid von sein (2. Pers. Plur.)

= Konjunktiv solltet von sollen (2. Pers. Plur)

Zielstruktur / Sprachmittel
Feststellungen mit «sein»

= |Ar seid altmodisch.
= |hr seid unsportlich.
= |Ar seid unordentlich.

Freundliche Aufforderungen im Konjunktiv 2

= |Ar solltet modern sein!
= |hr solltet mehr Sport treiben!
= [Ar solltet ordentlicher sein!

Kontexteinbettung

Der Vetter sitzt im Wohnzimmer, sieht den tropfenden Wasserhahn und die
altmodische Einrichtung und sagt: «Wie kann man nur so leben! Ich werde
euch beibringen, wie man heutzutage lebt.» Dann gibt er ihnen fortwahrend
Anweisungen, wie sie zu leben haben.

LP: Stellt euch vor, ihr wiirdet die Ferien in einer anderen Familie verbrin-
gen, die ganz anders lebt als ihr daheim.
Welche deiner Gewohnheiten mdchtest du unbedingt beibehalten? Was
wirdest du in einer fremden Umgebung am meisten vermissen?

Als stiller Impuls werden die Redemittel (Abbildung 5) mit der Konjunktivstruk-
tur ich wirde, ich misste, ich kbnnte... in die Erzahlschiene gesetzt.

Ich kénnte...
Ich tate...

\ch mussfe...

\ch machte...

Abbildung 5: Redemittel zur Versprachlichung gedachter Bediirfnisse und gewollter Wirk-
lichkeiten
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Nun werden die Sprechblasen mit den Aufforderungen (farbig) an die SuS ver-
teilt. Die Sprechblasen mit den Feststellungen (weiss) behalt die LP bei sich
(Abbildung 6).

BILD: C. RAMMING

Abbildung 6: Versprachlichung von Feststellungen und Aufforderungen

Der originale Text wird durch Feststellungen und Aufforderungen (Abbildung
7) erganzt.

das
[hr IBbE uhj&SHﬂO/./
o sollle? jesauc/

Jeben !

BILD: C. RAMMING

Abbildung 7: Textergdnzungen auf Post-it mit Feststellungen und Aufforderungen.
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Wahrend der nun fortlaufenden Erzahlung werden immer wieder Sprech-
blasen als stille Impulse in die Erzahlschiene gesetzt. Dabei setzt die LP den
Impuls links (Feststellung), worauf der Schiler mit der dazugehdrigen Auffor-
derung reagiert und seine farbige Sprechblase rechts davon platziert.

Wenn alle Sprechblasenpaare einander zugeordnet sind (Abbildung 6), wird
klar ersichtlich: Auf eine Aussage mit /hr seid... folgt eine Antwort Ihr solltet...

Die Kinder sollten nun in der Lage sein, das Arbeitsblatt «Konjunktiv 2, Auf-
forderungen» zu lOsen (Abbildung &). Die Sprechblasen in der Erzahlschiene
dienen dabei als Orientierungshilfe und bleiben wahrend der Ubungsphase
stehen.

Das Arbeitsblatt soll den Ausdruck hoflicher Aufforderungen festigen.
Dabei wird die Konjugation seid, die Endung -et bei der Bildung des Konjunk-
tivs und die Verbendstellung im Modalsatz markiert.

Arbeitsblatt zum Bilderbuch Zwei Schwestern

Praxisbaustein Kwy’llnﬂlv 2, Auﬂbrdrnmym

flhr seid unsporﬂ.ich! \

| ;
ala <ott | el

lhr [eH ungesunc”

.
2!

Abbildung 8: Arbeitsblatt zur Versprachlichung von Aufforderungen (Konjunktiv 2)

BILD: C. RAMMING



Baustein 3

= Komplexe Syntax (Bedingungssatz) zum Ausdruck erwinschter Wirklichkei-
ten

S

y A

_dann ware es bei

euch sauberer.

Abbildung 9: Der Vetter versprachlicht «Wenn-dann-Bedingungens.

Zielstruktur / Sprachmittel

= \Wenn-dann-Satze (Bedingungssatze) mit dem Verb im Konjunktiv. Damit
werden gewudnschter Wirklichkeiten in irrealen Situationen ausgedrickt und
sachlich bedingte Zusammenhange verbalisiert.

LP: Schaut euch das Bild (Abbildung 10) an. Was ist geschehen? Der Vetter
meint in der Geschichte, jemand miisse doch den Garten in Ordnung brin-
gen. Wie meint er das? Wann ist «Ordnung machen» oder «Ordnung ha-
ben» etwas Erstrebenswertes, das heisst, etwas Gutes? Kénnt ihr euch
Situationen ausdenken, wo «Ordnung machen» auch schaden kann?
Habt ihr Ordnung in euren Sachen? Ist das positiv oder negativ fir euch?

BILDER: BOUGAEVA, 2005

Abbildung 10: Seite 18 aus «Zwei Schwestern bekommen Besuchy» (Bougaeva, 2005)
47

BILD: C. RAMMING
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Die vielen Veranderungen machen die Schwestern krank. Sie beschliessen
sich zu wehren. Sie wissen aber nicht, wie und was sie dem Vetter sagen sol-
len.

LP: Was wirdet ihr dem Vetter sagen? Wie wirdet ihr das angehen?

Als Formulierungshilfe wird die Sprechblase Ich wirde ihm sagen, dass... als
stiller Impuls in die Erzahlschiene gesetzt.

Kontexteinbettung

Der Vetter packt seine Sachen, er will abreisen. Erist unzufrieden, weil die
Schwestern unglicklich und undankbar sind. Er findet, er konne es ihnen nicht
recht machen. Zum Schluss zahlt er nochmals alle Bedingungen auf, die not-
wendig waren, damit sie glucklich werden konnten.

Die LP ordnet dem Hauptsatz (Sprechblase weiss) Wenn ihr aufrdumen wdr-
det... einen Nebensatz mit ...dann hdttet ihr Ordnung zu.

Anschliessend werden die Sprechblasen an die Schiler verteilt. Diese gehen
im Raum umher und lesen sich gegenseitig vor, was auf den Sprechblasen
steht. Frage: Welche zwei Sprechblasen gehoren zueinander? Was macht
Sinn? Die Kinder Uberprifen mogliche Kombinationen und ordnen die ge-
fundenen Paare einander zu (Klettleiste fUr die Erzahlschiene). Hilfestellung:
Immer eine farbige Sprechblase passt zu einer weissen.

LP: Wenn du unzufrieden bist und eine Situation vercindern méchtest, kannst du
dies mit Wenn-dann-Sctzen ausdriicken, wie dies der Vetter gemacht hat. Die
entstandene Ubersicht (Abbildung 11) veranschaulicht dies.

S N
ﬁm ihr oft |

| schwimmen wirdel, .| )¢

Abbildung 11: Veranschaulichung der Wenn-dann-Zuordnung

BILDER: C. RAMMING



Anschliessend stellen sich die Schiler zu zweit erlebte oder erfundene Situa-
tionen vor, in denen Eltern von ihren Kindern Veranderungen winschen. Die
erwlnschten Veranderungen drucken die Kinder mit Wenn-dann-Satzen aus.
Als Formulierungshilfe dienen die Redemittel in Sprechblasenform (Abbildung
1).

Am Schluss durfen einige Beispiele vorgetragen werden.

ZU zweit spielen die Kinder das Spiel «Guck nicht Gber die Mauen.

Dabei sitzen sie mit Sichtschutz verdeckt nebeneinander. Jedes Kind hat

das Raster «wenn ich so leben kdnnte wie ich wollte, dann...» vor sich. Beide
Kinder wahlen vom Raster funf Felder aus, die fur sie zutreffen und kreuzen
diese an. Abwechslungsweise werden nun Fragen gestellt, um herauszufin-
den, welche Felder das Gegenuber markiert hat. Die Sprechblasen geben das
Fragemuster vor und dienen als Formulierungshilfe (Abbildung 12).

das sind.

® Das andere Kind muss durch geschicktes Fragen herausfinden, welche vier Felder du angekreuzt
hast. Verwendet dabei die Fragen in den Sprechblasen. Diejenigen Felder, welche du bereits
gefragt hast, deckst du mit einem Bitzchen ab.

®  Wer zuerst alle funf Felder gefunden hat, hat gewonnen.

Wenn du so leben konntest,
wie du mochtest, dann...

Wenn du tber dein Leben
bestimmen ksnntest, dann...

gébc es nie wiirde die Schule | gébe es nur noch | gébe es keine dirftest du so
Salat zum Essen. abgeschafﬁ Sussigkeiten zum Noten in der lange gamen, wie
werden. Mitagessen. Schule. du mochtest.
gdbe es bloss ware dein miissten alle kamest du auf miisstest du nicht
[wei Tage Schule | Zuhause ein Strafen verboten | einem Pferd zur mehr mit deiner
pro Woche. Bauernhof. werden Schule. Schwester oder
deinem Bruder
feilen.
R e A L

Abbildung 12: Spiel «Guck nicht (ber die Mauer»
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Zwei Schwestern bekommen Besuch
von Sonja Bougaeva

EAN /ISBN- 9783715205038
Medium: Gebundene Ausgabe
Seitenzahl: 32
Erscheinungsdatum: 2006-07-01
Sprache: Deutsch
Herausgeber: Atlantis, Orell FUssli

Alfonso geht angeln
von John Hare

EAN /ISBN- 9783895654374
Medium: Gebundene Ausgabe
Seitenzahl: 48
Erscheinungsdatum: 2023-02-08
Edition: 1

Herausgeber: Moritz Verlag
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Hase, Fuchs und Reh fahren LKW
HASE,FUCHS und REH == von Dunja Schnabel

fahren... [
LKV EAN /ISBN- 9783551171009
: ; Medium: Sonstige Einbande

Seitenzahl: 36
Erscheinungsdatum: 2017-08-31
Sprache: Deutsch
Herausgeber: Carlsen

| CARISEN] ; DUNDA SCHNABEL

Der Wal nimmt ein Bad

Susanne StraBer
DER WAL von Susanne Strafser
NIMMT EAN /ISBN- 9783779505976
EIN BAD Medium: Sonstige Einbande

Seitenzahl: 24
Erscheinungsdatum: 2018-07-16
Edition:1

Herausgeber: Peter Hammer Verlag

Samtliche Arbeitsblatter und weiteres didaktisches Mate-
rial siehe Hinweis im Impressum (S. 2)
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. ,,“";:...wird vom Vetter geflickt.




